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'est avec plaisir que je vous transmets la version 2001 du 
Programme de formation de I'ecole quebecoise pour I'edu- 
cation prescolaire et I'enseignement primaire. Ce document est 
I'aboutissement des efforts conjugues de plus de 500 personnes 
venant du milieu scolaire, majoritairement des enseignantes et 
des enseignants. 

Le programme a fait I'objet d'une revision, au cours des 
derniers mois, afin de clarifier et de simplifier son contenu, et ce, 
en tenant compte des commentaires formules par les interve- 
nantes et les intervenants du milieu scolaire. 

Le Programme de formation est a la fine pointe de ce qui se fait 
en education. En effet, il s'appuie sur les plus recentes recherches 
menees en Occident, aussi bien dans le domaine de I'education 
que dans celui de I'apprentissage. Les jeunes Quebecoises et 
Quebecois pourront done beneficier des contenus disciplinaires 
les plus a jour que I'on puisse trouver. 

Ce programme, riche et diversify, privilegie un apprentissage 
adapte a la realite des jeunes, tout en assurant le developpement 
de competences generates essentielles, et ce, tant pour ce qui est 
de leur parcours scolaire que de leur vie sociale. De fait, il met 
I'accent sur I'exploration et I'approfondissement des dimensions 
de la vie quotidienne, amenant les eleves a tisser des liens entre 
leurs apprentissages et les situations de la vie courante. Les 
jeunes auront ainsi la possibility de developper des competences 
de haut niveau dans une ecole soucieuse de leur reussite, 
exigeante et adaptee a leurs besoins. 


Le programme de formation vous invite done a relever des defis 
pedagogiques a votre mesure et a mettre a profit votre expertise. 
Je vous incite par ailleurs a travailler en collaboration au sein de 
I'equipe-cyde et de I'equipe-ecole, afin de mettre en place des 
conditions qui permettront a chaque eleve de poursuivre son pro- 
pre cheminement scolaire et de se realiser pleinement. 

Les parents ont une place de choix au coeur de cette demarche. 
Ils auront a accompagner leur enfant en lui offrant, a la maison, 
tout ce qu'il faut pour favoriser sa reussite scolaire. A ce propos, 
je compte sur votre collaboration afin de poursuivre et d'intensi- 
fier les liens entre le personnel enseignant et les parents. 

Enfin, je tiens a vous remercier de votre engagement vis-a-vis la 
reussite scolaire du plus grand nombre de jeunes Quebecoises et 
Quebecois, et je vous invite a prendre connaissance du pro¬ 
gramme de formation et a vous I'approprier. 

Ce faisant, vous preparerez nos jeunes, les citoyennes et les 
citoyens de demain, a contribuer au developpement et a I'epa- 
nouissement de la nation quebecoise. 

Le ministre d'Etat a I'Education et a la Jeunesse, 




FRANCOIS LEGAULT 
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Chapitre i 


1.1 Le contexte general 
du Programme 

DE FORMATION 

Les societes modernes ont connu, au cours des dernieres 
decennies, d'importants changements qui ont amene de 
nombreux gouvemements a entreprendre des reformes 
majeures de leur systeme educatif en prenant notam- 
ment appui sur les donnees actuelles de la recherche en 
education. Une triple orientation se degage de ces 
travaux de recherche et des reflexions menees sur les 
nouveaux besoins de formation : viser une formation 
globale et diversifies une formation a long terme et une 
formation ouverte sur le monde. On estime que ces visees 
devraient permettre de preparer les citoyens de demain a 
mieux relever les defis auxquels ils devront faire face, 
celui d'une collectivite pluraliste ou chacun a sa place, 
celui de I'accessibilite a un marche du savoir en perpetuel 
changement et celui de la globalisation des economies. 

Au Quebec, la derniere reforme du systeme educatif 
remonte aux annees 60. Elle s'inscrivait dans les suites du 
rapport de la Commission Parent et visait essentiellement 
a democratiser I'ecole. Quelques decennies plus tard, les 
portes de I'ecole sont effectivement ouvertes a tous, mais 
elle se heurte a des problematiques inedites en matiere 
d'encadrement educatif, de scolarisation et de formation. 
De toute evidence, la vie familiale, les relations sociales, 
les structures economiques, I'organisation du travail et la 
place de la technologie dans la vie quotidienne ont 
evolue; I'individu doit aujourd'hui repondre a de nou- 
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velles exigences personnels et professionnelles. Le 
nombre de jeunes en difficulty d'adaptation et d'appren- 
tissage ou dont le parcours scolaire est marque d'inter- 
ruptions ou de reorientations ainsi que le nombre 
d'adultes analphabetes fonctionnels temoignent des li- 
mites du systeme actuel. II faut done reajuster tant les 
orientations que I'organisation de I'ecole pour accelerer 
le passage d'une democratisation de I'enseignement vers 
la democratisation de I'apprentissage. 

De nombreux avis, rapports et etudes, entre autres ceux 
du Conseil superieur de I'education, ont jalonne la re¬ 
flexion collective des deux dernieres decennies sur 
I'adaptation de I'ecole aux nouvelles realites sociocul- 
turelles. En 1994, le rapport du groupe de travail sur les 
profils de formation au primaire et au secondaire, 
Preparer les jeunes au 21 e siecle, insistait sur les grandes 
tendances dont il faut tenir compte : internationalisation, 
mondialisation, explosion des connaissances, developpe- 
ment accelere des technologies et complexification de la 
vie en societe. II definissait les grands domaines d'ap- 
prentissage devant constituer la trame d'un curriculum 
scolaire, dans lequel il incluait des competences 
generates liees a des methodes et des savoir-faire intel- 
lectuels. 

En 1996, la Commission des Etats generaux sur I'educa- 
tion suscitait un large debat sur I'efficacite du systeme 
educatif, qui a permis de preciser les attentes sociales a 
I'egard de I'ecole et du curriculum scolaire. Le rapport de 
la Commission des Etats generaux ainsi que celui du 
Groupe de travail sur la reforme du curriculum, 


Reaffirmer I'ecole (1997), constituent les principales 
assises de I'enonce de politique i'ecole, tout un pro¬ 
gramme (1997), qui donne les grandes orientations de la 
presente reforme. Cet enonce de politique vise la reussite 
pour tous sans pour autant abaisser les niveaux d'exi- 
gence. II preconise un programme de formation centre 
sur les apprentissages essentiels que doit realiser I'eleve 
du debut du XXI s siecle, une diversification des parcours 
scolaires, notamment au deuxieme cycle du secondaire, 
pour repondre aux besoins et aux interets particuliers de 
chacun et, enfin, une organisation scolaire plus souple, 
mieux adaptee aux donnees actuelles de la psychologie 
de I'enfant et des etapes de son developpement, et 
respectueuse de I'autonomie des institutions aussi bien 
que des professionnels y oeuvrant. 

Le Programme de formation de I'ecole quebecoise s'ins- 
crit dans cette foulee et definit, a titre de document 
ministeriel officiel, les apprentissages essentiels a la for¬ 
mation des jeunes. 

1.2 La mission de l'ecole 

L'ecole compte parmi les lieux importants de transmis¬ 
sion entre les generations des acquis de la societe. Par le 
biais de ses activites de formation, elle cree un environ- 
nement dans lequel I'eleve s'approprie la culture de son 
milieu, poursuit sa quete de comprehension du monde et 
du sens de la vie et elargit I'eventail de ses moyens 
d'adaptation a la societe. 

L'ecole quebecoise a le mandat de preparer I'eleve a con- 
tribuer a Lessor d'une societe voulue democratique et 





equitable. Sa toute premiere responsabilite est a I'egard 
des apprentissages de base, dont la realisation constitue 
une condition essentielle a la reussite du parcours sco- 
laire au-dela du primaire. Mais elle se voit egalement 
confier le mandat de concourir a I'insertion harmonieuse 
des jeunes dans la societe en leur permettant de s'ap- 
proprier et d'approfondir les savoirs et les valeurs qui la 
fondent et en les formant pour qu'ils soient en mesure de 
participer de fa^on constructive a son evolution. 

Dans I'enonce de politique ministeriel, la mission de I'e- 
cole s'articule autour de trois axes: instruire, socialiser et 
qualifier. 

• INSTRUIRE, avec une volonte reaffirmee. 

Tout etablissement scolaire a comme premiere respon¬ 
sabilite la formation de I'esprit de chaque eleve. Meme si 
I'ecole ne constitue pas le seul lieu d'apprentissage de 
I'enfant, elle joue un role irremplagable en ce qui a trait 
au developpement intellectuel et a I'acquisition de con- 
naissances. Enoncer cette orientation, c'est reaffirmer 
I'importance de soutenir le developpement cognitif aussi 
bien que la maTtrise des savoirs. 

• SOCIALISER, pour apprendre A mieux 

VIVRE ENSEMBLE. 

Dans une societe pluraliste comme la societe quebecoise, 
I'ecole joue un role d'agent de cohesion en contribuant a 
I'apprentissage du vivre-ensemble et au developpement 
d'un sentiment d'appartenance a la collectivite. II lui 
incombe done de transmettre le patrimoine des savoirs 
communs, de promouvoir les valeurs a la base de sa 
democratic et de preparer les jeunes a devenir des 
citoyens responsables. Elle doit egalement chercher a 
prevenir en son sein les risques d'exclusion qui compro- 
mettent Tavenir de trap de jeunes. 


• QUALIFIER, selon des voies diverses. 

L'ecole a le devoir de rendre possible la reussite scolaire 
de tous les eleves et de faciliter leur integration sociale et 
professionnelle, quelle que soit la voie qu'ils choisiront au 
terme de leur formation. A cette fin, le ministere de I'Edu- 
cation definit le curriculum national de base. Toutefois, les 
etablissements scolaires ont la responsabilite d'offrir a 
chaque eleve un environnement educatif adapte a ses 
interets, a ses aptitudes et a ses besoins en differenciant 
la pedagogie et en offrant une plus grande diversification 
des parcours scolaires. 

II incombe a chaque etablissement, dans le cadre de son 
projet educatif, de preciser ses propres orientations et les 
mesures qu'il entend prendre pour mettre en oeuvre et 
enrichir le Programme de formation, de fa^on a tenir 
compte des caracteristiques particulieres des eleves et du 
principe de I'egalite des chances pour tous. 

1.3 Les orientations du 
Programme de formation 

Un programme qui reconnaft les acquis de I'ecole 
pour aller plus loin 

Tout en etant porteur de changements, le Programme de 
formation de I'ecole quebecoise s'inscrit dans une conti¬ 
nuity. Les grands objectifs jusqu'ici poursuivis par I'ecole 
ne sont pas tant remis en question qu'abordes dans une 
nouvelle perspective et presentes sous un nouvel 
edairage. 


Des connaissances disciplinaires integrees au 
developpement d'habiletes intellectuelles com¬ 
plexes 

L'ecole doit favoriser le developpement des habiletes 
intellectuelles requises dans une « societe du savoir » en 
mouvance. Les contenus disciplinaires y demeurent done 
primordiaux. Integres dans une conception elargie de 
I'apprentissage, ils sont tenus pour etre d'autant mieux 
assimiles et maTtrises qu'ils ne sont pas dissocies des 
processus qui en permettent la comprehension et I'ap- 
propriation. 

Une telle orientation invite a se preoccuper du 
developpement des processus mentaux necessaires a 
I'assimilation des savoirs, a leur utilisation dans la vie 
reelle et a leur reinvestissement dans des apprentissages 
ulterieurs. Elle invite egalement a reaffirmer et a ren- 
forcer la fonction cognitive de I'ecole en la situant dans 
une visee de formation de la pensee. 

Des apprentissages fondamentaux et fonctionnels 

L'ecole donne a tous les enfants I'occasion de realiser un 
large eventail d'apprentissages fondamentaux associes a 
la comprehension du monde, au developpement person¬ 
nel, a la socialisation et, bien sur, au cheminement sco¬ 
laire et a ce qu'il comporte de connaissances disci¬ 
plinaires. Mais l'ecole, comme toute institution qui fait 
partie d'un vaste systeme, n'est jamais a I'abri d'un fonc- 
tionnement trap marque par sa realite propre. Elle doit 
done se soucier, dans sa fa^on d'aborder les apprentis¬ 
sages fondamentaux, de donner un sens et une portee 
aux savoirs developpes en contexte scolaire. 
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II importe que I'eleve developpe en meme temps les com¬ 
petences qui lui permettront d'utiliser ses connaissances 
pour mieux comprendre le monde dans lequel il vit, pour 
construire son identite personnels et pour interagir dans 
des situations variees. 

Des apprentissages qualifiants et differences 

Dans la logique du Programme de formation, viser la 
reussite pour tous prend un double sens. Le premier, le 
plus important, suggere que I'effort consenti par I'ecole 
n'ait de cesse que lorsque tous les eleves en mesure de 
reussir obtiendront leur diplome. Le second souligne la 
responsabilite de I'ecole envers tous les eleves, quel que 
soit leur bagage d'aptitudes, de talents et d'interets, et le 
devoir qui lui incombe d'offrir des profils de formation 
adaptes. 

A I'enseignement primaire, les apprentissages seront 
qualifiants en ce sens qu'ils rendront I'eleve apte a 
resoudre des problemes a sa mesure et qu'ils le pre- 
pareront adequatement a la poursuite de son chemine- 
ment scolaire. L'ecole doit permettre a chaque eleve d'ac- 
querir la meilleure formation et d'atteindre le plus haut 
degre de realisation possible. Cela suppose un 
encadrement rigoureux des eleves, une progression des 
situations d'apprentissage bien calibree et des exigences 
elevees, mais realistes, pour chaque cycle d'apprentis¬ 
sage. Les apprentissages seront qualifiants egalement 
dans la mesure ou ils aideront I'eleve a decouvrir et a 
developper ses forces vives et amorceront, ce faisant, son 
processus d'orientation. 

Dans cette perspective, les apprentissages seront neces- 
sairement differences afin de repondre aux besoins de 
formation dans le respect des differences individuelles. 


Une attention particuliere sera portee a chaque eleve, de 
faqon a prendre appui sur ses ressources personnels de 
tous ordres et a tenir compte de ses acquis et de ses 
interets. 

Des apprentissages actuels et culturellement ancres 

Produit d'une societe a un moment donne de son his- 
toire, I'ecole met I'eleve en contact avec les croyances, les 
valeurs et les savoirs contemporains, de maniere aussi 
bien implicite qu'explicite. Les apprentissages qui s'y 
realisent ont done inevitablement un caractere actuel, 
tant dans leur forme que dans leur contenu, mais ils 
auront d'autant plus de sens et de profondeur que leurs 
reperes culturels seront connus et qu'ils seront situes 
dans une perspective historique. 

L'ecole a done un role actif a jouer au regard de la culture, 
entendue comme le fruit de I'activite de I'intelligence 
humaine, non seulement d'hier mais d'aujourd'hui. A 
cette fin, elle doit offrir aux eleves de nombreuses occa¬ 
sions de decouvrir et d'apprecier ses manifestations dans 
les diverses spheres de I'activite humaine au-dela des 
apprentissages precises dans les programmes disci- 
plinaires. Par ailleurs, chaque discipline est porteuse de 
culture tant par son histoire que par les questionnements 
particuliers qu'elle suscite. Aussi importe-t-il que I'eleve 
comprenne I'origine des disciplines enseignees, les pro- 
blematiques qu'elles abordent, les types de questions 
auxquelles elles s'efforcent de repondre et les demarches 
qu'elles utilisent afin de pouvoir s'y referer a bon escient. 

L'ecole est egalement invitee a porter une attention toute 
particuliere a I'apprentissage du frangais, langue mater- 
nelle ou langue d'appartenance culturelle. Outil de com¬ 
munication essentiel a toute activite humaine, la langue 


est un element important du patrimoine culturel et un 
moyen d'expression privilegie, dont la maitrise favorise le 
developpement personnel et ^integration dans la societe. 
Elle est une de qui ouvre aux savoirs des autres disci¬ 
plines et doit en consequence occuper une place centrale 
dans la formation de I'eleve et dans les preoccupations 
de tous les intervenants. 

1.4 Les caracteristiques du 
Programme de formation 

Le Programme de formation de I'ecole quebecoise se 
caracterise essentiellement par le choix de developper 
des competences et par I'attention portee a la demarche 
d'apprentissage. D'une part, il propose une organisation 
des savoirs sous forme de competences de maniere a leur 
donner sens et ouverture et, d'autre part, il retient un 
cadre conceptuel qui definit I'apprentissage comme un 
processus actif et continu de construction des savoirs. 

Un programme axe sur le developpement de com¬ 
petences 

Privilegier les competences, e'est inviter a etablir un rap¬ 
port different aux savoirs et a se recentrer sur la forma¬ 
tion de la pensee. L'idee de competence denote le souci 
d'initier des I'ecole le developpement d'habiletes com¬ 
plexes qui seront essentielles a I'adaptation ulterieure de 
I'individu a un environnement changeant. Elle suppose le 
developpement d'outils intellectuels flexibles, aptes a 
s'ajuster aux transformations et a favoriser I'acquisition 
de nouvelles connaissances. 

Le concept de competence retenu dans le Programme de 
formation se definit comme suit: un savoir-agir fonde 
sur la mobilisation et ('utilisation efficaces d'un 
ensemble de ressources. 



Par savoir-agir, on entend la capacite de recourir de 
maniere appropriee a une diversite de ressources tant 
internes qu'externes, notamment aux acquis realises en 
contexte scolaire et a ceux qui sont issus de la vie 
courante. Un programme axe sur le developpement de 
competences vise, entre autres choses, a ce que les con- 
naissances puissent servir d'outils pour I'action comme 
pour la pensee, qui est aussi une forme d'agir. La compe¬ 
tence mobilise done plusieurs ressources et se manifeste 
dans des contextes d'une certaine complexity contraire- 
ment a un savoir-faire qu'on appliquerait isolement. 

La notion de ressources refere non seulement a I'ensem- 
ble des acquis scolaires de I'eleve, mais aussi a ses 
experiences, a ses habiletes, a ses interets, etc. A cela, que 
I'on pourrait qualifier de ressources internes ou person- 
nelles, s’ajoutent une multitude de ressources externes 
auxquelles I'eleve peut faire appel, tels ses pairs, son pro- 
fesseur, les sources documentaires, etc. 

Enfin, les idees de mobilisation et d'utilisation effi- 
caces suggerent que le savoir-agir propre a la compe¬ 
tence depasse le niveau du reflexe ou de I'automatisme. 
Ce savoir-agir suppose, dans la poursuite d'un objectif 
dairement identifie, une appropriation et une utilisation 
intentionnelles de contenus notionnels et d'habiletes tant 
intellectuelles que sociales. Ces contenus et habiletes 
viennent soutenir sa quete d’une reponse appropriee a 
une question ou d'une solution adequate a un probleme. 
La competence est complexe et evolutive. Elle depasse 
une simple addition ou juxtaposition d'elements et son 
degre de maitrise peut progresser tout au long du cursus 
scolaire et au-dela de celui-ci. 


Un programme qui reconnait I'apprentissage 
comme un processus actif 

Les pratiques pedagogiques sont tributaires des idees 
que I'on se fait de la maniere dont on apprend. Deux 
grands courants de pensee, le behaviorisme et le cons- 
tructivisme, ont marque et marquent encore nos concep¬ 
tions de I'apprentissage. Certains apprentissages que 
doit developper I'ecole beneficient de pratiques d'inspi- 
ration behavioriste axees, notamment, sur la memorisa¬ 
tion de savoirs au moyen d'exercices repetes. Cependant, 
beaucoup d'elements du Programme de formation, en 
particulier ceux qui concernent le developpement de 
competences et la maitrise de savoirs complexes, font 
appel a des pratiques basees sur une conception de I'ap¬ 
prentissage d'inspiration constructiviste. Dans cette pers¬ 
pective, I'apprentissage est considere comme un proces¬ 
sus dont I'eleve est le premier artisan. II est favorise de 
faqon toute particuliere par des situations qui represen- 
tent un reel defi pour I'eleve, e'est-a-dire des situations 
qui entrainent une remise en question de ses connais- 
sances et de ses representations personnelles. 

1.5 Les principales incidences 
d'un programme axe 

SUR LE DEVELOPPEMENT 
DE COMPETENCES 

Structurer le contenu d'un programme dans une perspec¬ 
tive de developpement de competences ouvre la voie a 
des pratiques pedagogiques particulieres, qui s'inscrivent 
dans le prolongement des grandes orientations du pro¬ 
gramme. 


Favoriser le decloisonnement disciplinaire 

Le Programme de formation vise le developpement de 
competences qui font appel a des connaissances 
provenant de sources variees et qui ne repondent pas 
necessairement a une logique disciplinaire. Aussi, I'ecole 
est-elle conviee a depasser les doisonnements entre les 
disciplines afin d'amener I'eleve a mieux saisir et integrer 
les liens entre ses divers apprentissages. Le regroupe- 
ment des disciplines en cinq grands domaines d'appren- 
tissage - les langues; la mathematique, la science et la 
technologie; I'univers social; les arts; le developpement 
personnel - traduit cette volonte d'etablir des relations 
aussi nombreuses et variees que possible entre des 
champs disciplinaires apparentes, ce qui n'exdut nulle- 
ment I'etablissement de relations entre des disciplines 
appartenant a differents domaines d'apprentissage. 

L'ecole est egalement invitee a developper des compe¬ 
tences transversales qui ignorent les frontieres disci¬ 
plinaires, professionnelles ou autres, et dont le champ 
d'application est amene a s'elargir progressivement a 
mesure qu'elles s'exerceront dans des contextes de plus 
en plus complexes et diversifies. 

Structurer ('organisation scolaire en fonction de 
cycles d'apprentissage de deux ans 

Le Programme de formation prevoit un decoupage de 
I'enseignement primaire en trois cycles de deux ans. Ce 
mode organisationnel tient compte des exigences du 
developpement des competences qui supposent des 
interventions pedagogiques de longue duree. II corres¬ 
pond davantage au rythme d'apprentissage des eleves et 
favorise une plus grande differenciation pedagogique. En 
outre, il rend possible la constitution d'equipes d'en- 
seignants qui prennent conjointement en charge un 
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groupe d'eleves, sur eventuellement plus d'une annee, 
tant pour les encadrer sur le plan pedagogique que pour 
evaluer leurs apprentissages. 

Adapter revaluation des apprentissages aux visees 
du programme 

L'evaluation fait partie integrante de la demarche d'ap- 
prentissage. Pour etre en consonance avec le programme, 
elle doit porter sur les competences dont il propose le 
developpement. Associee a I'ensemble du processus 
d'apprentissage, elle est utilisee dans une perspective 
formative tout au long du cycle, sa fonction primordiale 
etant de soutenir I'eleve dans sa demarche et de permet- 
tre a I'enseignant d'ajuster ses interventions peda- 
gogiques en consequence. On y recourt aussi dans une 
perspective sommative, sa fonction etant alors de recon- 
naitre le degre de developpement des competences et de 
I'inscrire dans un bilan des apprentissages. 

Par ailleurs, I'attention au processus d'apprentissage 
appelle une participation plus active de I'eleve a la 
demarche devaluation en cours d'apprentissage. Au 
moyen de I'autoevaluation et de revaluation par les 
pairs, il est invite, tout au long de son cheminement, a 
prendre conscience de sa demarche, a I'analyser et a con- 
fronter sa perception avec celles de son enseignant, de 
ses pairs, ou encore de ses parents. 

Differents outils et moyens, n’ayant pas tous necessaire- 
ment un caractere officiel, peuvent etre utilises pour eva¬ 
luer les apprentissages et porter un jugement sur le 
developpement des competences de I'eleve. Grilles d'ob- 
servation, productions annotees d'eleves et portfolios 
sont autant de supports qui s'inscrivent dans une peda- 
gogie centree sur I'apprentissage et qui permettent a 
I'eleve et a I'enseignant d'evaluer les demarches d'ap¬ 


prentissage, le developpement des competences et I'ac- 
quisition de connaissances. 

L'evaluation conduit aussi a des communications aux pa¬ 
rents. En plus du bulletin prescrit par le Reglement sur le 
regime pedagogique, ces communications peuvent pren¬ 
dre diverses formes: portfolio commente, rencontres, etc. 
En fin de cycle, les informations recueillies et colligees 
doivent permettre de tracer un bilan global des appren¬ 
tissages de I'eleve et foumir des pistes quant a la 
maniere d'assurer la meilleure poursuite de son chemine¬ 
ment scolaire au cycle suivant. 

Reconnaitre le caractere professionnel de I'en- 
seignement 

Mettre I'accent sur I'apprentissage et sur les compe¬ 
tences appelle, en corollaire, une vision renouvelee de 
I'enseignement. Plus que jamais, la pratique peda¬ 
gogique mise sur la creativite, I'expertise professionnelle 
et I'autonomie de I'enseignant. Mediateur entre I'eleve et 
les savoirs, il doit le stimuler, soutenir sa motivation 
intrinseque et exiger de lui le meilleur. II lui revient de 
creer un environnement educatif qui incite I'eleve a jouer 
un role actif dans sa formation, de I'amener a prendre 
conscience de ses propres ressources, de I'encourager a 
les exploiter et, enfin, de le motiver a effectuer le trans- 
fert de ses acquis d'un domaine disciplinaire a I'autre, de 
I'ecole a la vie courante. 

Imputable a titre individuel de ses actes professionnels, 
I'enseignant est par ailleurs convie au travail en concer- 
tation et a la responsabilite en collegialite. Membre d'une 
communaute de professionnels, il est de son devoir d'as- 
sumer conjointement avec ses collegues le mandat que 
lui confie I'ecole a I'egard des eleves. 


Faire de la classe et de I'ecole une communaute 
d'apprentissage 

Le developpement de competences et I'organisation de 
I'enseignement par cycles sont une invitation a toute 
I'equipe-ecole a se mobiliser autour du projet educatif de 
I'etablissement. Concertation pedagogique, collaboration 
interdisciplinaire, projets partages, activites communes 
sont autant de formules a exploiter pour faire en sorte 
que I'apprentissage soit I'objectif vers lequel tendent 
toutes les energies. 

A ce titre, le Programme de formation de I'ecole quebe- 
coise se veut un outil d'harmonisation et de convergence 
des interventions de I'ensemble du personnel scolaire, un 
outil qui suscite le partage de I'expertise professionnelle 
pedagogique et didactique entre enseignants. 

II se veut egalement une occasion d'aborder I'apprentis¬ 
sage dans une perspective de cooperation, la preoccupa¬ 
tion devant en etre partagee par tous les membres de 
I'equipe-ecole, eleves comme enseignants, cadres comme 
professionnels.Tous doivent collaborer pour creer les con¬ 
ditions d'enseignement-apprentissage les plus favorables 
et faire de I'ecole une veritable communaute d'appren¬ 
tissage. 

1.6 La construction d'une vision 

DU MONDE : POINT DE CONVER¬ 
GENCE ET LIEU D'lNTEGRATION 
DES APPRENTISSAGES 

Le regard que chacun porte sur soi et autour de soi, sa 
vision du monde, depend de multiples facteurs et subit de 
nombreuses influences. L'heritage genetique et le milieu 




familial, en premier lieu, marquent singulierement la 
teneur de cette vision, sur les registres de I'affect et des 
modes d'apprehension de la realite. Bien que les enfants 
y arrivent avec une grille de lecture dont il est impossible 
de nier I'existence, le milieu scolaire exercera une grande 
influence sur leur vision du monde, en raison notamment 
du fait qu'ils traversent ce milieu a une periode de leur 
vie ou la plasticite du regard et des idees est la plus 
grande. 

Lie au developpement du jugement et de la conscience, 
ce regard profite de la consideration de grandes ques¬ 
tions existentielles (la vie, la mort; I'amour, la haine; les 
succes, les echecs; la paix, la violence; etc.). II evolue, par 
ailleurs, dans la mesure ou I'on accepte de le confronter 
et d'adopter une distance critique a son propre endroit et 
a I'egard de ses actions, de ses reactions, de ses opinions, 
de ses croyances, de ses valeurs et de ses attitudes. 

Programmes, enseignements, enseignants et autres inter- 
venants constituent une premiere zone d'influence de I'e- 
cole. Elle n'est pas la seule, car I'ascendant qu'exercent 
les pairs, isolement et collectivement, est souvent pergue 
comme tout aussi determinant sur plusieurs attitudes et 
comportements qu'adopteront les jeunes soit provisoire- 
ment, soit definitivement. Sans contester cet etat de fait, 
I'ecole peut neanmoins orienter de maniere decisive, 
dans la partie plus officielle de son curriculum, la fagon 
dont ils choisiront de construire, de transformer et de 
faire evoluer leur vision du monde. Les lieux d’interven- 
tion ne manquent pas, qu'ils soient disciplinaires ou 
transversaux, et tous les acteurs de I'ecole devraient etre 
a I'affut des occasions d'accompagner les eleves dans 
leurs nombreux questionnements. 


1.7 Les elements constitutifs du 
Programme de formation 

Le Programme de formation comporte des competences 
transversales, des domaines generaux de formation, un 
programme d'education prescolaire et des programmes 
regroupes en cinq domaines d’apprentissage. 

Competences transversales 

Le Programme de formation reconnait la necessity de 
developper chez tous les eleves des competences intel- 
lectuelles, methodologiques, personnels et sociales 
ainsi que la capacity a communiquer. Ces competences 
sont dites transversales en raison de leur caractere 
generique et du fait qu'elles se deploient a travers les 
divers domaines d'apprentissage. Elies ont, par defini¬ 
tion, une portee plus large que les competences disci¬ 
plinaires puisqu'elles debordent les frontieres de chacune 
des disciplines. Elies s'activent dans les disciplines autant 
que dans les domaines generaux de formation, mais elles 
les transcendent tous deux dans la mesure oil elles resul¬ 
ted de la convergence, de ^integration et de la synthese 
de I'ensemble des acquis au fil des jours. En ce sens, elles 
constituent des outils d'une tres grande importance pour 
qui doit vivre dans une societe oil les situations et les 
interactions sont complexes, difficilement previsibles et 
en evolution constante. 

Domaines generaux de formation 

Le Programme de formation presente, sous I'appellation 
« domaines generaux de formation », un ensemble de 
grandes problematiques que les jeunes doivent affronter. 
Ces domaines touchent a des dimensions de la vie con- 
temporaine. Ils sont integres au Programme de formation 


afin d'amener I'eleve a etablir des liens entre ses appren- 
tissages scolaires et sa vie quotidienne et de lui offrir I'oc- 
casion de comprendre differents contextes de vie, de se 
construire une perception nuancee de ces contextes et 
d'envisager une diversity d'actions dans des situations 
donnees. Ils permettent a I'eleve de relier entre eux les 
divers domaines de connaissance et de porter un regard 
critique sur les elements de son environnement person¬ 
nel, social ou culturel. 

Education prescolaire et domaines d'apprentissage 

Le programme d'education prescolaire s'adresse aux 
enfants de quatre et de cinq ans. II est structure autour de 
competences definies en fonction du developpement 
global de I'enfant. Ces competences ont le meme statut 
que les competences disciplinaires mais s'apparentent 
davantage aux competences transversales. 

Les domaines d'apprentissage comprennent les quatorze 
programmes disciplinaires regroupes dans cinq 
domaines: les langues; la mathematique, la science et la 
technologie; I'univers social; les arts; le developpement 
personnel. Ces quatorze programmes disciplinaires 
definissent des competences disciplinaires et precisent 
les savoirs essentiels propres a la discipline. 

Interdependance des elements du Programme de 
formation 

Le Programme est conqu comme un systeme dont la com¬ 
plexity est plus grande que celle des elements qui le com- 
posent. On trouve deux niveaux de coherence au coeur de 
cette complexity : une coherence intraprogramme et une 
coherence interprogramme. La premiere se joue au sein 
de chaque competence, disciplinaire ou transversale, de 
meme qu'entre les competences d'un meme programme. 
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La seconde se manifeste dans les liens qui peuvent etre 
etablis entre trois elements du programme, a savoir les 
diverses competences disciplinaires, les competences 
transversales et les domaines generaux de formation. 

Ce principe de coherence vise essentiellement a faire 
ressortir I'unite du Programme de formation et le fait 
qu'il doive etre apprehende dans sa globalite. Tous ses 
elements concourent a un meme objectif qui est d'assu- 
rer au mieux le developpement global de I'eleve. Dans 
cette logique, les competences disciplinaires, les compe¬ 
tences transversales et les domaines generaux de forma¬ 
tion doivent etre pris en compte d'une maniere syner- 
gique et interactive et constituer un tout unifie au sein 
d'une situation d'apprentissage. 

En raison de leur caractere englobant, le developpement 
des competences transversales et I'enracinement des 
demarches d'apprentissage dans les domaines generaux 
de formation sont pris en compte dans I'ensemble des 
activites se deroulant a I'ecole et sont places sous la 
responsabilite de tous les intervenants. 


Schema 1 

Programme de formation 








1.8 Les elements constitutifs des 

PROGRAMMES DISCIPLINAIRES 

Les programmes sont elabores par competences. Un 
schema illustre pour chacun I'interaction qu'entretien- 
nent entre elles les competences. Ces dernieres corres¬ 
pondent aux visees de formation propres a chaque dis¬ 
cipline et aux savoirs essentiels s'y rattachant. Les savoirs 
essentiels sont generalement regroupes en strategies, en 
connaissances et en techniques. Ils peuvent etre directe- 
ment rattaches a chaque competence ou a I'ensemble du 
programme. 

Cadre de presentation des competences 

Pour chaque competence, on precise le sens, les com- 
posantes, les criteres devaluation ainsi que les attentes 
de fin de cycle. 

Sens de la competence 

Le sens de la competence s'articule autour de quatre ele¬ 
ments : I'explicitation de la competence, ses liens avec les 
competences transversales, le contexte de realisation et 
le cheminement de I'eleve. 

- Explicitation : elle permet de preciser la pertinence de 
la competence dans le programme et d'expliquer en 
quoi elle consiste. 


- Liens avec les competences transversales: ils indiquent 
quelles sont les competences transversales qui sont 
davantage sollicitees ou developpees lors de I'exercice 
de la competence. 

- Contexte de realisation : il fournit des reperes sur les 
conditions dans lesquelles placer I'eleve pour lui per- 
mettre d'exercer et de developper sa competence; il 
comporte generalement des indications sur les moyens 
auxquels I'eleve peut recourir ou sur les contraintes 
imposees par la situation. 

- Cheminement de I'eleve : il aide a reconnaftre des 
indices temoignant du developpement de la compe¬ 
tence a travers les cycles. 

Composantes de la competence 

Chaque competence est decomposee en un certain nom- 
bre de demarches jugees essentielles a son developpe¬ 
ment ou a son exercice. Ces composantes relient les 
savoirs aux processus qui en permettent I'integration et 
la mobilisation. Bien qu'elles puissent faire I'objet d'in- 
terventions particulieres, c'est de leur combinaison et de 
leur orchestration qu'emerge la competence et non de 
leur simple juxtaposition. Les schemas qui les presentent 
visent a en faire ressortir la synergie. 


Criteres devaluation 

Ce sont des reperes observables tant pour soutenir le 
developpement de la competence que pour en juger. Ils 
peuvent etre plus ou moins generaux selon qu'ils sont 
formules par cycle ou pour I'ensemble des cycles. Ils sont 
eclaires par les attentes de fin de cycle. 

Attentes de fin de cycle 

Elies fournissent des balises sur ce qui peut etre attendu 
d'un eleve a la fin d'un cycle. Ces balises referent tout 
autant aux savoirs qui sont plus particulierement mobi¬ 
lises qu'aux types de situations dans lesquelles ils le sont. 
Elies permettent de reperer quelques grandes etapes 
dans le processus de developpement de la competence. 

Reperes culturels 

Ils correspondent a des ressources de I'environnement 
social et culturel pouvant contribuer au developpement 
de la competence. 

Savoirs essentiels 

Ils constituent un repertoire de ressources indispensables 
au developpement et a I'exercice de la competence. Cela 
n'exdut pas que I'eleve puisse faire appel a d'autres 
ressources. Neanmoins, la maitrise de ces savoirs s'avere 
essentielle au developpement et a I'exercice de la com¬ 
petence. 
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Suggestions pour ('utilisation des technologies de 
I'information et de la communication 

Les technologies de I'information et de la communica¬ 
tion, instruments aujourd'hui incontournables, sont con- 
siderees dans le Programme de formation comme des 
outils et des ressources au service de I'apprentissage et 
de I'enseignement. Elies constituent non seulement des 
moyens de consultation de sources documentaires, mais 
aussi des moyens de production. Chaque programme 
comporte un certain nombre d'indications d'ordre peda- 
gogique concernant I'utilisation des technologies de I'in¬ 
formation et de la communication pour le developpe- 
ment des competences disciplinaires. Elies sont presen¬ 
tees a titre de suggestions et ne revetent pas de caractere 
prescriptif bien que I'utilisation des technologies de I'in¬ 
formation et de la communication dans I'enseignement 
et I'apprentissage soit requise. 

Elements prescriptifs du Programme de formation 

Les elements prescriptifs du programme enumeres 
ci-dessous referent a ce que I'enseignement doit couvrir 
aux differents cycles. Etant donne la logique du 
Programme, ils ne sauraient etre pergus comme faisant 
partie d'une liste dont on cocherait les entrees pour bien 
s'assurer que rien n'a ete oublie. Ils balisent le parcours 
d'apprentissage en indiquant ce que devraient normale- 
ment maTtriser les eleves a la fin de chaque cycle. Ces ele¬ 
ments sont les suivants: 

- les competences transversales et disciplinaires et leurs 
composantes; 

- les savoirs essentiels; 

- la prise en compte de chacun des domaines generaux 
de formation. 


.A 

•* •**. 

• • 

L’ecole doit tenir compte des 
caracteristiques particulieres 
des eleves et du principe de 
l'egalite des chances pour 
tous. 
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Competences trcmsversales 


Presentation 

Un parcours scolaire reussi devrait faire en sorte que les 
connaissances acquises par I'eleve lui servent a com- 
prendre le monde dans lequel il evolue et le guident dans 
ses actions. Le Programme de formation de I'ecole quebe- 
coise est defini autour de competences pour cette raison. 
Toutefois, les seules competences disciplinaires ne cou- 
vrent que partiellement I'ensemble des habiletes requises 
pour I'atteinte de cet objectif. Certaines se situent a I'in- 
tersection des competences disciplinaires et ne peuvent 
etre veritablement prises en compte que si un lieu d'in- 
tervention leur est associe. C'est ainsi qu'ont ete definies 
les competences transversales. Elies sont dites transver¬ 
sals en raison de leur caractere generique, en raison du 
fait qu'elles se deploient a travers les divers domaines 
d'apprentissage et parce qu'elles doivent etre promues 
par tout le personnel de I'ecole. 

Tout comme les competences disciplinaires, les compe¬ 
tences transversales correspondent a des savoir-agir 
fondes sur la mobilisation et I'utilisation efficaces d'un 
ensemble de ressources. Elies ont toutefois ceci de parti¬ 
cular qu'elles depassent les frontieres des savoirs disci¬ 
plinaires tout en accentuant leur consolidation et leur 
reinvestissement dans les situations concretes de la vie, 
precisement en raison de leur caractere transversal. 


Leur developpement est un processus evolutif, qui se 
poursuit tant a I'interieur qu’a I'exterieur des murs de 
I'ecole et bien au-dela de la fin du primaire, car il n'est 
jamais completement acheve. Elies sont complemen- 
taires les unes par rapport aux autres et toute situation 
complexe fait necessairement appel a plusieurs d'entre 
elles a la fois. 



Le Programme de formation retient neuf competences 
transversales regroupees en quatre ordres: 

- les competences d'ordre intellectuel : exploiter 
I'information; resoudre des problemes; exercer son 
jugement critique; mettre en oeuvre sa pensee crea- 
trice; 

- les competences d'ordre methodologique : se 

donner des methodes de travail efficaces; exploiter les 
technologies de I'information et de la communication; 

- les competences d'ordre personnel et social: 

structurer son identite; cooperer; 

- la competence de I'ordre de la communica¬ 
tion : communiquer de fagon appropriee. 

Chacune est presentee sous quatre rubriques: sens de la 
competence, qui en precise la raison d'etre; composantes 
de la competence, qui en donnent les elements constitu¬ 
tes; criteres devaluation, qui indiquent des pistes pour 
juger de la maitrise de la competence; evolution de la 
competence, qui offre un aperqu du developpement de la 
competence dans le temps, apergu que I'experience per- 
mettra d'enrichir et de preciser. 



methodo/i 
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Les competences d'ordre intellectuel sont une invitation 
a depasser, meme avec les plus jeunes eleves, la memori¬ 
sation superficielle des contenus et le conformisme 
depourvu de comprehension pour viser I'acquisition de 
capacites superieures. Elies definissent un rapport actif 
au savoir et permettent a I'eleve de prendre contact avec 
le reel, de se I'approprier, de I'interpreter et de le com- 
prendre. 

Elies font appel a des attitudes telles que I'ouverture 
d'esprit, la curiosite intellectuelle, le sens de I'effort et le 
souci de la rigueur. Elies prennent appui sur le plaisir 
d'apprendre, le desir de reussir, le besoin d'autonomie et 
la creativite. 


Depasser Id memorisation 
superficielle des contenus 
et le conformisme depourvu 
de comprehension... 
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Competences transversales 
d'ordre intellective! 


Competence 1 • Exploiter l'information. 


lnstruire les eleves sur 
les fagons de s'dpproprier 
les savoirs autant que sur 
les savoirs eux-memes. 


Sens de 1 a competence 

II y a a peine deux decennies, I'ecole etait relativement 
peu touchee par le vieillissement accelere des connais- 
sances. Bien que les apprentissages de base ne soient pas 
les plus touches par le phenomene, plus le niveau de sco- 
larisation est eleve, plus les effets sur les contenus 
notionnels en sont perceptibles. Aussi, pour leur assurer 
une souplesse cognitive aujourd'hui indispensable, I'e- 
cole se doit-elle d'instruire les eleves sur les faqons de 
s'approprier les savoirs autant que sur les savoirs eux- 
memes. C'est dans cette perspective que doit etre com¬ 
prise la competence. 

Tandis qu'un bon nombre d'eleves ont acces a diverses 
sources d'information a la maison, d'autres en sont 
prives. L'ecole sera done I'occasion pour les uns de decou- 
vrir leur existence et pour les autres, d'en mieux saisir 
I'etendue. Dans tous les cas, elle devra leur apprendre a 
diversifier leurs sources et a y recourir avec facilite et effi- 
cacite. 


Chacun des domaines d'apprentissage peut constituer un 
lieu de developpement et d'exercice de la competence a 
exploiter l'information, un lieu oil I'eleve apprend a se 
referer a plus d'une personne, a consulter des livres va¬ 
ries, a recourir a divers medias, dont les medias electro- 
niques. 




Composointes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


S'approprier I'information. 

Selectionner les sources perti- 
nentes. Recouper les elements 
d'information provenant de 
diverses sources. Degager des 
liens entre ses acquis et ses 
decouvertes. Discerner I'es- 
sentiel de I'accessoire. 


Reconnaitre diverses sources 
d'information. Explorer des 
sources variees et comprendre 
I'apport de chacune. Interroger 
les sources d'information. 



Tirer profit de I'information. Imaginer des utilisations possibles. 
Formuler des questions. Repondre a ses questions a partir de 
I'information recueillie. Anticiper de nouvelles utilisations. 
Respecter les droits d'auteur. Reinvests dans de nouveaux contextes. 


- Consultation de sources variees 

- Selection de donnees pertinentes 

- Organisation coherente de 
I'information 

- Recours efficace a I'information 


o © © 
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- Utilisation dans de nouveaux 
contextes 


o © © 


Legende* : O 1 er cycle © 2 e cycle © 3 e cycle 

* Cette legende s’applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences. 


Evolution de la competence 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'enfant peut reconnaitre les differentes sources d'infor¬ 
mation mises a sa disposition. II y accede essentiellement 
par I'ecoute et I'observation et manifeste de I'interet pour 
les livres illustres. Dans un contexte approprie, il arrive a 
partager ses decouvertes avec ses pairs. 


DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve peut reperer dans les diver¬ 
ses sources d'information mises a sa disposition des 
renseignements interessants pour lui. L'ecoute et I'obser- 
vation dominent dans ses demarches, mais il commence 
a recourir a la lecture. II aime partager ses decouvertes et 
peut indiquer d'ou il tient son information. 


Par la suite, il elargit I'eventail des sources auxquelles il 
se refere, tant a I'ecole que dans son environnement 
immediat. II est capable de reconnaitre les elements d'in¬ 
formation relies a son questionnement. II parvient a 
expliquer les etapes de sa demarche. 

Vers la fin du primaire, il sait comparer I'information issue 
de diverses sources et selectionner les elements d'infor¬ 
mation appropries pour repondre a ses besoins. II est en 
mesure de distinguer les donnees importantes des don¬ 
nees secondaires. 
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Competence 2 * Resoudre des 


La situdtion-problerne devient 
un outil pedagogique au 
service des apprentissages 
disciplinaires. 


PROBLEMES. 

Sens de 1 a competence 

La demarche de resolution de problemes s'etend a toutes 
les spheres de I'activite humaine. Au quotidien, une mul¬ 
titude de situations exigent que nous reagissions. II nous 
faut faire des choix, opter pour une reponse parmi un 
eventail de possibility qui ne sont pas toutes d'egale 
valeur. Developper I'habilete a gerer rationnellement ces 
situations peut se reveler fort utile lorsque I'enjeu est 
important. C'est cette habilete qui est en cause dans la 
competence a resoudre des problemes. 

Son caractere transversal est aussi confirme par la 
presence de competences disciplinaires modelees sur le 
processus de resolution de problemes, par exemple en 
mathematique et en science, et par la multiplicity des 
problemes a portee didactique que peuvent imaginer les 
enseignants, toutes disciplines confondues. Dans le pre¬ 
mier cas, developpement de competence et apprentis- 
sage disciplinaire chevauchent. Dans le second, la situa- 
tion-probleme devient un outil pedagogique au service 
des apprentissages disciplinaires. 

L'eleve doit parvenir a reconnaftre, dans une situation 
complexe, les elements qui definissent le probleme. II doit 
apprendre a s'appuyer sur les ressources internes et 
externes dont il dispose pour imaginer diverses solutions 
et mettre en pratique celle qui lui paraTtra la plus appro- 
priee, compte tenu du contexte et des objectifs qu'il pour- 
suit. il decouvrira aussi qu'il peut y avoir plusieurs 
demarches pour resoudre un probleme et que certaines 
sont plus efficaces que d'autres. 


Competences transversals 
d'ordre intellectual 


Le plus souvent, il lui faudra faire des retours en arriere 
parce qu'il aura mal evalue un aspect du probleme ou 
parce que la solution retenue ne sera pas la bonne. Dans 
la pratique, cela signifie qu'il n'est pas toujours facile de 
savoir ou il en est, tellement le va-et-vient est rapide et 
incessant entre les essais et les reajustements. Ce fonc- 
tionnement souple constitue, lorsqu'il est raisonne et 
controle, le processus de resolution de problemes. Le role 
de I'ecole est d'amener l'eleve a bien le comprendre et a 
en systematiser I'utilisation. 




Composcintes de 1 a competence 


Analyser les elements de la 
situation. Cerner le contexte, 
en percevoir les elements 
determinants et les liens qui 
les unissent. Reconnaitre les 
ressemblances avec des situa¬ 
tions semblables resolues 
anterieurement. 


Evaluer sa demarche. 

Effectuer un retour sur 
les etapes franchies. 
Degager les elements de 
reussite et analyser les 
difficultes rencontrees. 


Imaginer des pistes de solution. Generer et inventorier 
des pistes de solution. En examiner la pertinence. En 
apprecier les exigences et les consequences. Se represen¬ 
ter la situation-probleme resolue. 



Mettre a I'essai des pistes 

de solution. Choisir une 
piste de solution, la mettre 
en pratique et juger de son 
efficacite. Choisir et mettre a 
I'essai une autre piste, au 
besoin. 


Adopter un fonctionnement souple. Reprendre les 
exercices precedents dans I'ordre ou le desordre autant 
de fois que necessaire pour resoudre le probleme. 


Evoluti on de la competence 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'enfant arrive a resoudre dans Taction des problemes 
simples et concrets. II peut faire plus d'une tentative pour 
resoudre un probleme en diversifiant ses strategies. Si le 
probleme suscite son interet, il sait faire preuve de tena¬ 
city et de perseverance. 

DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve parvient a nommer les ele¬ 
ments determinants d'une situation-probleme simple. II 
peut difficilement imaginer plus d'une solution a la fois, 
mais parviendra a en experimenter quelques-unes en suc¬ 


cession au cours d'un exercice. Les etapes de generation 
et de mise a I'essai de solutions se confondent souvent 
dans sa demarche. L'analyse des causes de reussite ou 
d'echec lui est difficile. 

Par la suite, sa lecture d'une situation se precise. II reussit 
a distinguer entre des elements a considerer et d'autres a 
laisser de cote. II est capable d'imaginer plusieurs solu¬ 
tions, mais eprouve de la difficulty a les justifier. Lorsqu'il 
choisit une solution, c'est generalement pour des raisons 
plus emotives que rationnelles. Ses mises a I'essai ne sont 
pas encore tres systematiques. II devient progressivement 
apte a faire l'analyse de sa demarche et il developpe peu 


Criteres d'evaluation 


- Pertinence des elements identifies 


o © © 


- Formulation de solutions plausibles 
et imaginatives 

- Utilisation de strategies efficaces et 
variees 

- Dynamisme de la demarche 

- Reconnaissance des elements de 
reussite et de difficulty 


o © © 

o © © 
o © © 

o © © 


- Transposition des strategies 
developpees a d'autres situations O © © 


a peu sa capacity a relier la situation qu'il examine a des 
situations semblables. 

Vers la fin du primaire, il est capable d'expliquer en quoi 
certains elements de la situation constituent un probleme 
et d'inventorier des solutions possibles. II sait egalement 
les evaluer en tenant compte des ressources dont il dis¬ 
pose et il est en mesure de justifier ses choix. Ses strate¬ 
gies de mise en oeuvre sont plus efficaces et variees. Il 
evalue sa demarche avec plus de finesse et de rigueur et 
identifie les causes de ses reussites et de ses difficultes 
avec plus de justesse. II etablit plus facilement des liens 
entre la situation qu'il examine et des situations sem¬ 
blables. 


Competences transversales 
d'ordre intellectuel 


Competences transversales 
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Competences transversales 


Competences transversales 
d'ordre intellective! 


Competence 3 * Exercer son jugement critique. 

Sens de 1 a competence 

Porter un jugement est un exercice auquel on s'adonne 
pour orienter ses actions, de quelque nature qu'elles 
soient, pour influer sur celles d’autrui ou pour le simple 
plaisir de I'exercice. II n'est pas de sphere de I'activite 
humaine qui y echappe. Du politique au religieux en pas¬ 
sant par le moral, le scientifique, I'artistique, le ludique ou 
le sportif, aucun univers n'est epargne. Le monde des 
idees, du travail, des affaires, de la consommation, de la 
justice, des medias, des loisirs, etc., sont autant d'espaces 
qui pretent a jugement. 

L'ecole a un role important a jouer pour etoffer la capa¬ 
city de juger de I'eleve, pour I'amener a tenir compte des 
faits, a faire la part de ses emotions, a recourir a I'argu- 
mentation logique, a relativiser ses conclusions en fonc- 
tion du contexte, a faire une place au doute et a I'am- 
... tenir compte des faits, bigufte et a renoncer aux idees arretees ou toutes faites. 

faire la part de ses emotions, 
recourir a 1'argumentation 
logique, relativiser ses 
conclusions en fonction du 
contexte, faire une place au 
doute et a l’ambiguite. 


L'exercice du jugement ne prend tout son sens que s'il 
s'inscrit dans un processus continu et l'ecole, en raison 
des disciplines et des thematiques qu'elle aborde, est par- 
ticulierement bien placee pour en favoriser I'emergence 
et I'enrichissement. 




Composointes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Construire son opinion Cerner la question, I'objet de reflexion. En apprecier les enjeux 
sur le plan logique, ethique ou esthetique. Remonter aux faits, en verifier I'exactitude et 
les mettre en perspective. Explorer differentes options et points de vue possibles ou exis- 
tants. S'appuyer sur des reperes logiques, ethiques ou esthetiques. Adopter une position. 



Exprimer son jugement. 

Articuler et communiquer 
son point de vue. Justifier 
sa position en donnant ses 
raisons et ses arguments. 


Relativiser son jugement. Comparer son jugement a ceux 
des autres. Reconsiderer sa position. Evaluer la part de la rai¬ 
son et de I'affectivite dans sa demarche. Reconnaltre ses 
prejuges. Reprendre sa demarche au besoin. 


- Formulation adequate de la question 

et de ses enjeux O © © 

- Verification de I'exactitude des 

donnees © © © 

- Pertinence des criteres depreciation © © © 


- Coherence entre le jugement et 

ses referents o © © 

- Justification nuancee du jugement © © © 


- Ouverture a la remise en question 
du jugement 


© © © 


Evolution de la competence 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'enfant est capable d'exprimer ses preferences et de 
faire la distinction entre le permis et I'interdit. II realise 
que ses gestes ont des consequences sur les autres. II est 
sensible a certains evenements et phenomenes presents 
dans son environnement. II parvient a exprimer une opi¬ 
nion sur leur caractere plus ou moins habituel ou accep¬ 
table et a communiquer les perceptions et les emotions 
alors vecues, mais il caique facilement son point de vue 
sur celui de I'autre dans une forme de mimetisme. 


DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve perqoit intuitivement la dis¬ 
tinction entre le bien et le mal et est en mesure de recon- 
naTtre les differences entre ce qu'il pense et ce que 
pensent les autres. Toutefois, ses prises de position sont 
davantage determinees par le besoin affectif d'identifica- 
tion a une personne ou a un groupe que par la reflexion. 

Par la suite, il arrive a comparer son point de vue a celui 
des autres et a exprimer globalement une opinion. 
Devenu plus attentif aux faits, il est davantage capable 
d'etablir des liens entre eux et de juger de leurs con¬ 


sequences pour lui et pour les autres. Petit a petit, il fait 
la distinction entre des arguments affectifs et des argu¬ 
ments de raison. 

Vers la fin du primaire, il peut saisir certains enjeux 
logiques, ethiques ou esthetiques d’une situation ou 
d'une question. II parvient, fut-ce sommairement, a 
degager des valeurs, des principes, des droits et des 
devoirs sur lesquels il va fonder son jugement. II sait 
exprimer de maniere relativement articulee son opinion 
et perqoit la concordance et la discordance des opinions. 
II peut remettre en question son jugement et accepte 
d'en debattre avec les autres. 


Competences transversales 


Competences transversales 
d'ordre intellectuel 








Competences transversales 


Competence 4 * Mettre en ceuvre sa pensee creatrice. 

Sens de 1 a competence 

La pensee creatrice deborde largement le domaine des 
arts auquel on I'associe spontanement. Elle s'exerce dans 
tous les secteurs de I'activite humaine et suppose I'har- 
monisation de I'intuition et de la logique et la gestion 
d'emotions parfois contradictoires. Elle necessite la 
mobilisation d'un large eventail de ressources internes et 
externes et la prise en compte imaginative de contraintes 
en apparence limitatives. 

Tout individu est spontanement capable de creativite tout 

comme il est capable de resolution de problemes. Les 

deux competences sont d’ailleurs souvent associees, la 

... suppose I harmonisation de . .. . 

reponse creatrice etant vue comme une solution inven- 

1 'intuition et de 1 a logique et Id tive a une situation-probleme. 

gestion d'emotions pdrfois 

contradictoires. 


Competences transversales 
d’ordre intellectuel 


A I'ecole, c'est I'ensemble des activites qui doivent sup¬ 
porter le developpement d'une pensee creatrice. Pour ce 
faire, I'ecole doit proposer aux eleves des activites d'ap- 
prentissage ouvertes, leur soumettre des problemes qui 
comportent plus d'une solution et privilegier les mises en 
situation qui stimulent I'imagination. Elle encourage ainsi 
chaque eleve a reorganiser les elements auxquels il doit 
faire face et a proposer des reponses originales, diffe- 
rentes de ce qu'il connaTt et de ce qu'il fait tout en se 
familiarisant avec les notions, les strategies et les tech¬ 
niques appropriees. 




Composcintes de 1 a competence 


S'impregner des elements d'une situation. 

En cerner I'objectif, en reconnattre les enjeux et 
en anticiper globalement Tissue. 


Adopter un fonctionnement 

souple. Reprendre au besoin 
le processus, dans I'ordre ou 
le desordre, autant de fois 
que necessaire pour atteindre 
son objectif. Exploiter de nou- 
velles idees. Faire le choix de 
nouvelles strategies et tech¬ 
niques. 


Mettre EN (EUVRE 
SA PENSEE CREATRICE 


Imaginer des fa^ons de 

faire. Se representer diffe- 
rents scenarios et en projeter 
diverses modalites de reali¬ 
sation. Exprimer ses idees 
sous de nouvelles formes. 


S'engager dans une realisation. Endencher activement le 
processus. Accepter le risque et Tinconnu. Persister dans 
Texploration. Reconnattre les elements de solution qui se 
presenter^. Etre receptif a de nouvelles idees, a de nou¬ 
velles voies. 


Evoluti on de la competence 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'enfant laisse libre cours a son imagination. II ne se cen¬ 
sure pas et projette de fa^on naive sa perception des 
choses. II est sensible a la maniere dont les activites lui 
sont presentees. II s'interesse a Texploration de strategies 
et de techniques nouvelles pour lui. II exprime ses 
preferences et presente volontiers ses creations. 

DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve commence a percevoir les 
enjeux d'une activite, mais s’y engage le plus souvent 


avant d'en avoir saisi les consequences eventuelles sur 
son action. II parvient a preciser certaines etapes de sa 
demarche et a imaginer dans Taction differentes faqons 
de faire, bien qu'il soit influence par ses pairs. II est 
generalement fier de ses creations. 

Par la suite, il devient capable de s'approprier I'objectif 
d'une activite et de trouver un moyen de Tatteindre. Moins 
sensible a Tinfluence des autres, il aime varier ses sources 
d'inspiration. II degage des modeles d'action inusites. II 
commence a faire preuve d'autonomie dans sa demarche 
de creation. Entre ses productions et celles des autres, il 
pergoit des ressemblances et des differences. II exprime 
son niveau de satisfaction a I'egard de ses creations. 


Criteres d'evaluation 

- Appropriation des elements de la 

situation O © © 

- Diversity des possibility de realisation 

inventories o © © 

- Originalite des liens entre les elements O © © 

- Dynamisme du processus © © © 

- Determination d'ameliorations possibles 

dans le processus d'innovation © © © 


Vers la fin du primaire, I'eleve peut s'adonner a des ta- 
ches relativement exigeantes et complexes. II sait pre¬ 
parer et organiser de maniere plus systematique les 
etapes liees a son projet de creation. II peut imaginer 
plusieurs voies pour chaque situation exploree et aime 
experimenter de nouvelles combinaisons d'idees, de 
strategies et de techniques. II s'ouvre a diverses sources 
d'inspiration et parvient a reconnaitre les elements ori- 
ginaux de sa creation. 


Competences transversales 
d'ordre intellectuel 


Competences transversoles 
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Les competences d'ordre methodologique ont trait a la 
pratique de methodes de travail efficaces et a I'exploi- 
tation des technologies de I'information et de la com¬ 
munication. Elies appellent, en corollaire, le deve- 
loppement de certaines attitudes telles que le sens des 
responsabilites et du travail bien fait, I'esprit de disci¬ 
pline et la rigueur. Elies se concretisent generalement par 
I'aptitude a s'organiser et a perseverer et par une forme 
de creativite dans Taction. Elies permettent enfin de 
gouter le plaisir du travail accompli. 


Une forme de creativite 
dans Taction... 


Competences transversales 



2.2 Competences tromsversdles 
d'ordre methodologique 








Competences transversales 


Competences transversales 
d'ordre methodologique 


Competence 5 * Se donner des methodes de travail efficaces. 


... fame appe 1 a l'dutonomie, 
dssocier objectifs et moyens, 
evaluer l'efficdcite de Id 
demarche. 


Sens de 1 a competence 

Nombreuses et diversifies, les situations dans lesquelles 
on est appeles a mener a terme une activite, un projet, ou 
a realiser une oeuvre presupposent des savoir-agir que 
I'on retrouve a la base de toute realisation humaine. Ces 
savoir-agir sont multiples et requis dans des proportions 
tres variables selon la nature des taches a accomplir, mais 
ils constituent un bagage eminemment utile a qui les 
maTtrise bien. 

L'ecole peut contribuer a leur acquisition en faisant appel 
a I'autonomie des eleves, en les incitant a associer objec¬ 
tifs et moyens, en les invitant a analyser leur faqon de 
recourir aux ressources disponibles et en les amenant a 
evaluer I'efficacite de leur demarche. Toutes les disci¬ 
plines se pretent a cet exercice et les methodes 
appliquees dans une situation donnee gagnent a etre 
reinvesties d'un domaine a I'autre. 




Composantes de 1 a competence 


Analyser la tache a accomplir. S'approprier 
I'objectif a atteindre. Comprendre les consignes 
et visualiser les elements de la tache. Situer le 
contexte de la tache. 


Analyser sa demarche. Exa¬ 
miner la demarche tout au 
long de son deroulement. En 
comprendre I'efficacite et les 
limites. En degager les leqons. 



S'engager dans la demarche. 

Reflechir avant et pendant 
Taction a la meilleure faqon 
d'atteindre I'objectif. Adapter 
sa methode de travail a la 
tache et au contexte. Anti- 
ciper sur les exigences de la 
methode retenue et sur les 
ressources requises. Faire 
appel a son imagination. 


Criteres d'evaluation 


- Comprehension de la tache a realiser O © © 

- Execution de la tache o © © 

- Analyse du deroulement de 

la demarche © © © 

- Perseverance et tenacite dans 

I'action © © © 

- Formulation de conclusions © © © 


Accomplir la tache. Mobiliser les ressources requises : person¬ 
nel materiel, etc. Gerer son materiel et son temps, reajuster ses 
actions au besoin. Mener sa tache a terme. Decouvrir le plaisir et 
la satisfaction du travail acheve et bien fait. 


Evolution de la competence 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'enfant peut planifier des activites simples et a court 
terme et reproduire un certain nombre d'etapes dans la 
realisation d'une activite. 


DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve est capable de determiner 
par lui-meme certaines etapes d'une activite. II sait 
choisir le materiel et les outils necessaires, tenir compte 
de I'espace physique disponible et du mode de fonction- 
nement etabli. II arrive a communiquer verbalement ses 
reussites et ses difficultes. 


Plus il avance en age, plus il fait preuve d'autonomie 
dans la definition de I'ensemble de sa demarche. II sait 
trouver des faqons originales d'atteindre ses buts. II s'in- 
teresse a divers modeles de realisation et accepte de 
modifier sa planification au besoin. II perqoit le lien entre 
la satisfaction et le travail accompli. 

Vers la fin du primaire, il parvient a s'approprier differentes 
demarches et methodes et a les transposer de maniere 
appropriee dans diverses situations. II accepte d'investir 
temps et energie en vue de I'objectif a atteindre. 


Competences transversoles 
d'ordre methodologique 


Competences transversales 








Competences transversales 
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Competences transversales 
d'ordre methodologicjue 


Competence 6 * Exploiter les technologies de ^information et de la communication. 


Sens de 1 a competence 


Les technologies de I'information et de la communication 
s'integrent au quotidien d'une partie sans cesse crois- 
sante de la population. A I'origine, principalement 
reserves au monde de la recherche et de I'administration 
des affaires, leur usage et leur contenu se sont consi- 
derablement democratises, si bien que chacun peut main- 
tenant y trouver son compte. On peut egalement penser 
que d'ici une decennie ou deux, il n'y aura pratiquement 
plus d'emplois qui ne requerront une maTtrise minimale 
de ce medium, a la fois langage et outil. 


Mises a profit dans les champs disciplinaires, les 
technologies de I'information et de la communication 
peuvent servir d'accelerateur au developpement d'un 
large eventail de competences du Programme de forma¬ 
tion, transversales comme disciplinaires. En donnant 
acces a une multitude de sources d'information et a un 
nombre illimite d'interlocuteurs, elles permettent de 
beneficier de I'expertise de specialistes du monde entier 
et de partager idees et realisations avec plusieurs. 


Les technologies de l'informa- 
tion et de Id communication 
servent d'accelerateur au 
developpement d'un large 
eventail de competences 
transversales et disciplinaires. 


Deja plusieurs enfants arrivent a I'ecole avec une compe¬ 
tence dans le domaine qui rend futile tout exercice d'ini- 
tiation. Toutefois, I'ecole continue d'avoir un role a jouer 
aupres de ceux qui n'y ont toujours pas acces a la 
maison. Elle doit egalement amener tous les eleves a 
diversifier I'usage qu'ils en font et a developper un sens 
critique a leur endroit. 




Composcintes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


S'approprier les technologies de I'information et de la communication. 

Connaltre les objets, les concepts, le vocabulaire, les procedures et les tech¬ 
niques propres auxTIC. Reconnaitre dans un nouveau contexte les concepts deja 
connus. Explorer les nouvelles fonctions des logiciels et du systeme d'exploita- 
tion. 



Evaluer I'efficacite de I'utilisation de la technologie. 

Reconnaitre ses reussites et ses difficultes. Cerner les 
limites de la technologie utilisee dans une situation 
donnee. Chercher les ameliorations possibles dans sa 
maniere de faire. 


Utiliser les technolo¬ 
gies de ('information et 
de la communication 
pour effectuer une 

tache. Explorer I'apport 
des TIC a une tache don¬ 
nee. Selectionner les 
logiciels et exploiter les 
fonctions appropriees a 
la tache. Appliquer les 
strategies d'execution et 
de depannage requises. 


- MaTtrise de la terminologie propre 
aux technologies de la communication 
et de I'information o © © 


- Utilisation efficace des outils 

informatiques O © © 

- Utilisation de strategies de depannage © © © 

- Reconnaissance de ses reussites et 

de ses difficultes © © © 


Evolution de la competence 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'eleve apprend a manipuler le clavier et la souris. II arrive 
a connaitre les procedures et le vocabulaire de base et a 
utiliser des applications a caractere ludique ou educatif. II 
parvient a realiser des taches et des creations a I'aide 
d'un logiciel de dessin matriciel. II explore spontanement 
et peut suivre un referentiel visuel de procedures. 


DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, l'eleve peut manipuler les supports 
de stockage. II sait utiliser I'interface graphique, les logi¬ 
ciels de traitement de texte et de dessin matriciel et vec- 
toriel. II explore divers cederoms et effectue des recher- 
ches simples sur le Web. II arrive a utiliser un referentiel 
de procedures pour se depanner. II parvient a expliquer sa 
demarche, a indiquer les fonctions utilisees et a recon- 
naTtre ses reussites et ses difficultes. 


Par la suite, il perqoit I'utilite d'un doigte et sait utiliser les 
fonctions de base du courriel, des fureteurs de navigation 
sur le Web et quelques fonctions du tableur. II peut appren- 
dre le fonctionnement de certains peripheriques et assurer 
la conservation et I'organisation de son information. 

Vers la fin du primaire, l'eleve peut maitriser les fonctions 
communes aux applications utilisees. II sait chercher, trou- 
ver, selectionner, Stocker et organiser I'information a partir 
de divers supports, il parvient a transferer des donnees 
d'une application a une autre, a se reperer dans Internet et 
a referer a son carnet d'adresses tout en comprenant I'eti- 
quette et I'ethique du reseau. 


Competences transversoles 
d'ordre methodologique 


Competences transversales 
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Les competences d'ordre personnel et social sont liees 
au developpement et a I'affirmation de I'identite person¬ 
nel^ et collective de I'eleve. Elies touchent des dimen¬ 
sions tant cognitives que socioaffectives de I'apprentis- 
sage et se traduisent notamment par des habiletes 
a cooperer et a affirmer ses propres valeurs dans le 
respect de I'autre. Elies font aussi appel a certaines 
attitudes d'ouverture et de souplesse, d'engagement et 
d'entraide. 


Affirmer son identite 
dcms le respect de I'autre. 



Competences transversales 


2.3 Competences tromsversdles 
d'ordre personnel et social 










Competence 7 


Structurer son identite. 


Tous les domcrines 
d'apprentissage contribuent 
a developper 1'identite 
personnelle, socidle ou culturelle 
de l'eleve. 


Competences transversales 
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Competences transversales 
d'ordre personnel et social 


Sens de 1 a competence 

La structuration de I'identite est un processus qui debute 
tres tot. Des son tout jeune age, I'enfant est appele a 
prendre graduellement conscience de la place qu'il 
occupe au sein de sa famille et a integrer les valeurs de 
son milieu. Selon I'environnement dans lequel il evolue, il 
developpera a des degres divers la capacite de se faire 
confiance, en exploitant ses forces et en surmontant ses 
limites, et a manifester son autonomie de fagon respon- 
sable. II apprendra plus ou moins, suivant les contextes 
dans lesquels il est place, a affirmer ses choix et ses opi¬ 
nions, a reconnaitre ses propres valeurs, a accepter la dif¬ 
ference et a s'ouvrir a la diversity. 

L'ecole a un role a jouer pour aider l'eleve, au moyen 
d'experiences variees, a se definir comme personne, a 
reconnaitre son enracinement dans sa propre culture et a 
accueillir celle des autres. C'est en ayant I'occasion de 
mettre a profit ses ressources personnels, de faire des 
choix, de les justifier et d'en evaluer les consequences 
qu'il prendra conscience de ce qu'il est et des valeurs qui 
I'influencent. Tous les domaines d'apprentissage con- 
tribuent a developper I'identite personnelle, sociale ou 
culturelle de l'eleve en le mettant en contact avec des 
univers de connaissance varies, en elargissant ses hori¬ 
zons, en mobilisant ses facultes, en I'incitant a prendre 
position sur les grands debats qui animent la societe. 




Composantes de 1 a competence 

S'ouvrir aux stimulations environnantes. Reagir aux fa its, aux situations ou aux evenements. 
Identifier ses perceptions, ses sentiments, ses reflexions a leur egard. Percevoir I'influence du 
regard des autres sur ses reactions. Augmenter son bagage culturel par les echanges, la lecture 
et le contact avec des oeuvres mediatiques variees. Accueillir les references morales et spiri- 
tuelles de son milieu. 

Prendre conscience de sa 
place parmi les autres. 

Reconnaitre ses valeurs et 
ses buts. Se faire confiance. 
Elaborer ses opinions et ses 
choix. Reconnaitre son appar- 
tenance a une collectivite. 
Manifester une ouverture a la 
diversity culturelle et ethni- 
que. 

Evolution de 1 a competence 



Mettre a profit ses ressources personnelles. 

Exploiter ses forces et surmonter ses limites. 
Juger de la qualite et de la pertinence de ses 
choix d'action. Manifester de plus en plus 
d'autonomie et d'independance. 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'horizon de I'enfant est encore relativement restreint et 
ses reactions sont marquees d'un egocentrisme important. 
Neanmoins, il apprend a nommer ses gouts, ses interets, 
ses besoins physiques, cognitifs, affectifs ou sociaux. II cons¬ 
tate qu'ils sont parfois semblables a ceux des autres et 
qu'ils en different parfois. II exprime ses sentiments et 
realise ses intentions en imitant des modeles ou en posant 
des gestes plus personnels. II peut raconter ce qu'il vient de 
vivre et reconnaitre quelques-unes de ses forces et de ses 
limites. 

DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve apprend a faire des liens 
entre ses perceptions, ses sentiments, ses reflexions et ses 


reactions. II se decrit en nommant ce qui le caracterise et 
ce qui caracterise les autres. Confronts a des defis 
raisonnables, il prend des risques a partir des forces qu'il se 
reconnaft. II donne suite a ses intentions en posant les 
gestes appropries conformement a ses valeurs et a celles 
de son milieu. II commence a s'ouvrir a ce qui est exterieur 
a lui. 

Par la suite, il pose des gestes et prend des decisions qui 
expriment ce qu'il pense et ressent. II comprend que ses 
actions et ses attitudes entrament des reactions chez les 
autres. Inversement, il prend conscience de I'influence 
que les attitudes et les comportements des autres peu- 
vent avoir sur lui. II fait des choix en fonction de ses 
forces et des valeurs auxquelles il adhere. II se questionne 
sur ce qui limite sa capacite d'action. II est capable de 


Criteres d'evaluation 


- Curiosite et ouverture a I'egard de 
son environnement 

- Approfondissement de ses valeurs 
de reference 

- Presence aux valeurs d'autrui 

- Effort de comprehension et 
depreciation des creations et 
des realisations humaines 

- Identification des moyens a mettre 
en oeuvre pour son developpement 
personnel 


o © © 

o © © 
o © © 

o © © 

o © © 


reconnaitre des taches qui lui conviennent plus que 
d'autres. II reagit aux consignes et peut participer a leur 
elaboration. Son ouverture a ce qui est exterieur a lui se 
fait plus grande. 

Vers la fin du primaire, I'eleve saisit les liens entre ses 
reactions, ses valeurs, ses perceptions, ses sentiments et 
ses reflexions. II peut determiner les motifs qui guident 
ses pensees, ses comportements, ses actions ou son 
discours. II endosse certains modeles ou s'en dissocie en 
justifiant son choix en fonction de ses valeurs. II com¬ 
mence a voir qu'il est responsable de ses actes et 
de ce qui en decoule. Ses interets se diversifient et un 
nombre croissant de faits et de realisations piquent sa 
curiosite. 


Competences transversales 


Competences transversales 
d'ordre personnel et social 






Competences transversales 


Competences tronsversales 
d'ordre personnel et social 


Competence 8 * Cooperer. 


Sens de 1 a competence 


... afin d'atteindre des objectifs 
qui ne peuvent se realiser sans 
la conjugaison des forces de 
cbacvm. 


Du seul fait qu'elle accueille en grand nombre des eleves 
de tous ages, I'ecole constitue un lieu important de socia¬ 
lisation avant meme que les adultes n'aient a intervenir. 
Mais, a cette socialisation spontanee, I'ecole et les ensei- 
gnants ont le mandat d'y contribuer par une intervention 
intentionnelle et systematique. Ce qui est alors vise, c'est 
I'emergence chez les eleves d'une competence sociale 
qui soit en accord avec des valeurs telles que I'affirma- 
tion de soi dans le respect de I'autre, la presence sensible 
a I'autre, I'ouverture constructive au pluralisme et a la 
non-violence. Si I'ecole se prete bien a I'apprentissage du 
vivre-ensemble en conformite avec un ensemble de 
valeurs, elle fournit aussi I'opportunite d'initier au travail 
a plusieurs. La construction de connaissances et de com¬ 
petences ne peut s'effectuer sans la confrontation des 
points de vue et des faqons de faire, et la realisation de 
certains objectifs serait beaucoup plus difficile sans la 
conjugaison des forces de chacun. 


Les occasions de developper cette competence, dans la 
dasse et dans I'ecole, sont nombreuses et diverses. 
L'enseignement de certaines disciplines s'imagine diffi- 
cilement sans le travail en equipe, c'est particulierement 
le cas de I'art dramatique, de la danse ou de I'education 
physique. Mais en fait, tous les programmes d'etudes se 
pretent a la conception de situations pedagogiques ou 
I'eleve est appele a travailler en cooperation. C'est alors 
pour lui I'occasion d'apprendre a planifier et a realiser 
une action avec d'autres, d'apprendre la discussion en 
groupe et la concertation dans Taction en vue d'un objec- 
tif commun, avec tout ce que cela implique d'adaptation 
a la situation, de reconnaissance de I'apport de chacun, 
de sens de I'organisation et de sens du partage. 




Composointes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Interagir avec ouverture d'esprit dans differents con- 

textes. Accueillir I'autre avec ses caracteristiques. Etre 
attentif a I'autre et reconnaitre ses interets et ses besoins. 
Echanger des points de vue avec I'autre, ecouter et accueil¬ 
lir les divergences. Adapter son comportement. 



Contribuer au travail 

collectif. Participer aux 
activites de la dasse et 
de I'ecole de faqon active 
et dans un esprit de col¬ 
laboration. Planifier et 
realiser un travail avec 
d'autres. Accomplir sa 
tache selon les regies 
etablies en groupe. 


- Reconnaissance des besoins des autres o © © 

- Attitudes et comportements adaptes O © © 

- Engagement dans la realisation d'un 

travail de groupe O © © 


- Contribution a I'amelioration des 
modalites d'un travail de groupe © © © 


Tirer profit du travail en cooperation. Reconnaitre les taches qui seront realisees plus effi- 
cacement dans un travail collectif. Apprecier sa participation et celle de ses pairs a un travail 
d'equipe. Identifier les elements qui ont facilite ou entrave la cooperation. Cerner les amelio¬ 
rations souhaitables pour sa prochaine participation a un travail collectif. 

Evolution de la competence 

A l'education prescolaire 

I'etablissement de relations respectueuses. II participe 
activement aux projets collectifs, qui lui permettent 
d'apprecier I'apport de chacun et de prendre la parole a 
bon escient. II contribue aussi a I'elaboration des regies 
de vie de la classe. 


Competences transversoles 
d'ordre personnel et social 


L'enfant s'initie a la vie de groupe, au partage et a la 
collaboration. II partage ses jouets, ses jeux, ses connais- 
sances, le resultat de ses recherches. II reconnait que les 
autres ont des sentiments, des emotions et des interets 
differents des siens. II decouvre que ses comportements 
peuvent avoir des consequences sur ses relations inter- 
personnelles et il pose des gestes qui favorisent 


Competences transversales 
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Competences transversales 


DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve est capable de fonctionner 
dans des structures de travail d'equipe simples. II 
respecte la planification proposee. II communique ses 
idees, ses questions, ses resultats. II accueille les idees des 
autres et s'adapte aux changements qui en decoulent. II 
prend conscience de ses reactions dans des situations 
conflictuelles et il determine les comportements qui 
facilitent les relations avec les autres. II s'engage dans 
des actions pour aider ses pairs. II reconnait des realisa¬ 
tions faites grace au travail en cooperation. 

Par la suite, toujours dans des structures simples de tra¬ 
vail d'equipe, il peut suggerer de lui-meme une planifica¬ 
tion simple et des changements au besoin. II propose des 
regies de fonctionnement et realise des taches en colla¬ 
boration. II prend la parole pour exprimer ses idees ou 
remettre en cause celles des autres. II est attentif a 
certains comportements qui nuisent aux relations inter- 
personnelles ou qui les facilitent. II prend conscience des 
messages non verbaux qu’il emet et de leurs conse¬ 
quences sur les autres. II pose des gestes qui etablissent 
un dimat de confiance et de respect dans le groupe. II 
s'engage dans des actions pour aider les autres et appre- 
cie I'aide qu'on lui apporte. II reconnait les avantages du 
travail en cooperation et il accueille les reactions et com- 
mentaires pour faire avancer le travail du groupe. 


Competences transversales 
d'ordre personnel et social 


Vers la fin du primaire, I'eleve peut realiser des projets 
dans des structures de travail plus ou moins complexes. Il 
propose des activites et des modalites de fonctionnement 
en equipe. II accomplit des taches de plus en plus diversi¬ 
fies, il realise qu'elles sont interdependantes et il joue 
un role complementaire a celui des autres. II reconnait 
que les autres ont des reflexions, des idees, des interets 
et des besoins differents des siens. II ecoute chacun et 
peut reformuler ce qui lui est dit. II peut exprimer claire- 
ment ses emotions et ses points de vue. II offre son aide 
aux autres et il est capable de savoir quand en demander 
pour lui-meme. II emet des suggestions sur la demarche 
du groupe et les justifie a partir de differents facteurs 
favorables ou defavorables a la realisation du projet. II 
accepte des changements proposes par d'autres et rea- 
juste ses strategies. II identifie des taches qui sont plus 
facilement realisees en cooperation. 




La competence de I'ordre de la communication permet 
de partager de I'information avec les autres, directement 
ou par des vehicules mediatiques, et d'echanger des 
messages dans un langage precis et approprie. Son 
impact est majeur tant sur la reussite scolaire que sur la 
reussite sociale et professionnelle. 


Ech anger dans un 1 awgage 
precis et approprie. 


Competences transversales 


Photo: Alain Desilets 




2.4 Competence trcmsversdle 

de I'ordre de 1 a commimication 
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Competences transversales 


Competence transversole de I'ordre 
de la communication 


Competence 9 * Communiquer de fa^on appropriee. 

Sens de 1 a competence 

Des son plus jeune age, I'enfant apprend a communiquer. 
Son aptitude a le faire joue un role determinant dans sa 
quete incessante de reponses a ses besoins. C'est sur 
cette base que I'ecole est appelee a construire pour 
I'amener a une meilleure maitrise de ses divers moyens 
de communication. 


La 1 arigue d'enseignement, 
outil par excellence et premier 
vehicule d'acces a 1 a culture. 


Puisque chaque discipline appelle un mode d'expression 
privilegie, I'ecole constitue un lieu ideal d'experimenta- 
tion des divers langages: oral, ecrit, plastique, musical, 
mediatique, gestuel et symbolique. Elle offre I'occasion 
d'explorer les ressources propres a ces langages, d'en 
decouvrir les conventions et les codes etablis, de deve- 
lopper le sens de I'authenticite et de I'ecoute active et de 
se sensibiliser aux caracteristiques d'un discours telles 
que la darte, I'originalite et I'elegance. 


Parmi ces modes de communication, la langue d'ensei- 
gnement represente I'outil par excellence et le premier 
vehicule d'acces a la culture. Sa maitrise, qui est affaire 
de connaissance des codes, de richesse du vocabulaire et 
de structuration coherente de la pensee, ne saurait etre la 
visee et I'objet des seuls programmes d'enseignement de 
la langue, tout comme elle ne saurait etre atteinte par 
chacun des eleves que si tous les intervenants s'en pre- 
occupent et y consentent des efforts soutenus. 




Composointes de 1 a competence 


Etablir I'intention de la communication. S'interroger 
sur le motif de la communication et sur ses destinataires. 
Explorer les idees liees a la situation. 


COMMUNIQUER DE 
FA£ON APPROPRIEE 


Choisir le mode de com¬ 
munication. Choisir un ou 
des langages pertinents en 
tenant compte de I'inten- 
tion, du contexte et des 
destinataires. 


Criteres d'evaluation 


- Clarte, pertinence et precision de 

I'intention de communication o © © 

- Coherence du message O © © 


- Utilisation de la symbolique ou du 

vocabulaire appropries O © © 

- Respect des codes et des conventions © © © 


- Presence critique et dynamique aux 

communications des autres o © © 

- Autoanalyse et autoevaluation © © © 


Realiser la communication. Respecter les regies et les conven¬ 
tions propres aux langages utilises. Ajuster la communication en 
fonction de la reaction des destinataires. Reconnaltre les strategies 
utilisees tout au long du processus. 


Evolution de 1 a competence 


A [.'EDUCATION prescolaire 

L'enfant s'exprime spontanement et c'est dans Taction 
qu'il organise le contenu de ses messages. II explore 
differents types de langages. II commence a s'interesser 
aux propos et aux realisations des autres. 

DU PREMIER AU TROISIEME CYCLE DU PRIMAIRE 

Au debut du primaire, I'eleve apprend a preparer et a 
transmettre un message en tenant compte partiellement 
des exigences de la situation et de quelques regies pro¬ 


pres au langage utilise. Lors des echanges auxquels il 
participe, il observe les reactions des autres et s'interesse 
petit a petit a leurs propos et a leurs productions. 

Par la suite, il planifie plus en detail ses productions. II 
reussit a preciser son intention de communication et a 
structurer son message en tenant compte de plusieurs 
des elements des codes et des regies propres au langage 
utilise. II est de plus en plus attentif aux reactions que sa 
communication suscite et se rend davantage compte de 
I'effet produit par les langages utilises. II regoit le point de 


vue de I'autre, identifie certains facteurs de reussite et est 
en mesure de proposer des pistes d'amelioration. 

Vers la fin du primaire, il parvient a bien tenir compte des 
differentes composantes d'une situation de communica¬ 
tion. II s'exprime avec une certaine aisance. Il se preoc- 
cupe davantage des facteurs qui assurent la reussite de 
sa communication et respecte de mieux en mieux les 
regies et les particularites des codes du langage retenu. 
Sa capacite d'analyse s'est accrue et il evalue avec plus 
de rigueur ses productions. 


Competences transversales 


Competence transversale de 1’ordre 
de 1 a communication 





Chapitre 




Vivre-ensemble et citoyennete 


Domaines generaux de formation 
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Chapitre 5 


Domaines generaux de formation 








Lieux de convergence favorisant 

1'integration des apprentissages 

• • 

de meme gue la coherence 
et la complementarity des 
interventions educatives 


Le Programme de formation de I'ecole quebecoise 
presente, sous I'appellation « domaines generaux de for¬ 
mation », un ensemble de grandes questions que les 
jeunes doivent affronter. Ils rapprochent les savoirs dis- 
ciplinaires des preoccupations quotidiennes de I'eleve et 
lui donnent plus de prise sur la realite. Le Programme de 
formation retient cinq domaines qui recouvrent diverses 
facettes des interets ou des besoins de I'eleve et qui 
repondent a des attentes sociales importantes en matiere 
d'education : Sante et bien-etre; Orientation et entrepre¬ 
neurial; Environnement et consommation; Medias; Vivre 
ensemble et citoyennete. 

Les problematiques dont ils sont porteurs echappent aux 
frontieres disciplinaires. ils agissent comme de veritables 
lieux de convergence favorisant I'integration des appren- 
tissages. Ils servent de points d'ancrage au developpe- 
ment des competences transversales et des competences 
disciplinaires, sans pour autant constituer de simples con- 
textes d'apprentissage. Ils doivent se developper par et a 
travers les autres apprentissages tout en leur permettant 
de s'inscrire dans des problematiques proches de la vie. 
Ils servent de support a la continuity des interventions 
educatives tout au long de la scolarite de base, de 
I’education prescolaire a la fin de I'enseignement 
secondaire, et leurs visees debordent largement le cadre 
de la classe. 


Des questions aussi importantes que les choix d'habi- 
tudes de vie, la distance critique face a la consommation 
et aux medias, la capacity de se donner et de vivre des 
projets, pour n'en nommer que quelques-unes, ne peu- 
vent en effet etre traitees dans un cadre et un temps 
specifiquement reserves a cette fin. La construction de 
reponses a ces questions s'articule autour de la maitrise 
progressive des competences disciplinaires et transver¬ 
sales et elle exige une action concertee des divers inter- 
venants de I'ecole et de la communaute. Ainsi, les 
domaines generaux de formation constituent, de concert 
avec les competences transversales, une toile de fond 
favorisant la coherence et la complementarity des inter¬ 
ventions educatives de chacun des services de I'ecole: 
service de I'enseignement, services particuliers, services 
complementaires, services de garde. 

Chacun de ces domaines comporte une intention educa¬ 
tive destinee a orienter les interventions de I'enseignant 
et celles de tous les autres acteurs scolaires. II comporte 
en outre un certain nombre d'axes de developpement 
faisant reference a des objets, des strategies ou des ques¬ 
tions qui le caracterisent. Ces axes peuvent servir de 
points de depart a des situations d'apprentissage intel- 
lectuellement stimulantes. Les domaines agissent aussi 
comme lieux de transfert oil s'exercent les competences 
disciplinaires et transversales. 



Schema 3 

Domaines generaux de formation 
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Domaines generaux de formation 







Etre a l'aise dan s son 
milieu de vie, s'y developper 
harmonieusement et y 
eprouver un sentiment de 
valorisation, de bien-etre et 
de securite. 



Sante et bien-etre 

Etre en bonne sante, c'est reunir les conditions physiques 
et psychologiques necessaires a la satisfaction de ses 
besoins et a la realisation de ses projets. C'est aussi etre 
a I'aise dans son milieu de vie, s'y developper harmo- 
nieusement et y eprouver un sentiment de valorisation, 
de bien-etre et de securite. L'ecole a un role important a 
jouer a cet egard, notamment en ce qui a trait a la com¬ 
prehension des enjeux lies a la sante et au bien-etre et a 
I'adoption de saines habitudes de vie. Elle doit assurer 
aux eleves un environnement securitaire et favorable a 
leur epanouissement personnel et affectif et mettre a 
profit toutes les occasions de bouger. Cette responsabilite 
deborde largement le cadre des seules interventions pro- 
pres au programme d'education physique et a la sante; 
elle requiert une action concertee de I'ensemble du per¬ 
sonnel, en collaboration avec les parents, les profession- 
nels de la sante, les responsables de I'amenagement des 
milieux de vie et tout autre intervenant du milieu scolaire 
ou communautaire. 

On sera attentif a developper chez I'enfant d'age pre- 
scolaire le sens de la prevention et de la securite en 
I'aidant a reperer certains risques ou facteurs de risque 
pour sa sante et en le sensibilisant a I'importance 
d'adopter de saines habitudes de vie. On veillera aussi a 
lui fournir de nombreuses occasions de decouvrir les prin- 
cipales caracteristiques de sa personnalite, de recon- 
naTtre et d'exprimer ses gouts, ses emotions et ses senti¬ 
ments. 

Au primaire, I'accent portera davantage sur la conscience 
de soi, sur I'expression de ses besoins et de ses emotions 
et sur les consequences de ses choix personnels et de ses 


attitudes pour sa sante et sa securite physique et affec¬ 
tive. A la preadolescence, I'eleve aura particulierement 
besoin qu'on I'aide a faire le partage entre les influences 
positives et celles qui sont nuisibles a sa sante et a son 
bien-etre. 


Intention educative 

Amener I'eleve a adopter une demarche reflexive dans le 
developpement de saines habitudes de vie sur le plan de 
la sante, du bien-etre, de la sexualite et de la securite. 


XES DE DEVELOPPEMENT 

- Conscience de soi et de ses besoins fonda- 
mentaux : besoins physiques, besoin de securite, 
besoin d'acceptation et d'epanouissement comme 
gargon ou fille, besoin d'actualisation de soi. 

- Conscience des consequences sur sa sante et 
son bien-etre de ses choix personnels : alimen¬ 
tation, activite physique, sexualite, hygiene et secu¬ 
rite, gestion du stress et des emotions. 

- Mode de vie actif et conduite securitaire: 

activites physiques integrees en dasse, a l'ecole, dans 
la famille et dans d'autres milieux; conduite securi¬ 
taire en toute circonstance. 












Orientation et entrepreneuriat 


Bien que son mandat deborde largement la seule prepa¬ 
ration des jeunes a faire leur entree dans le monde du 
travail, I'ecole ne peut se soustraire a cet objectif rendu 
d'autant plus exigeant et complexe que les besoins ne 
cessent d'evoluer au rythme des changements de plus en 
plus nombreux et rapides qu'entrame le developpement 
economique et social. Elle doit done outiller adequate- 
ment les eleves afin qu'ils puissent faire les choix qui 
s'imposeront a eux tout au long de leur vie en matiere 
d'orientation professionnelle. Elle doit aussi contribuer a 
I'eclosion des qualites personnels necessaires a une 
pleine actualisation du potentiel de chacun. En tete de 
liste figurent la creativite, la confiance en soi, la tenacite 
et I'audace, qui caracterisent les entrepreneurs, mais il ne 
faut pas negliger non plus des qualites telles que la con- 
naissance de soi, de ses interets et de ses aptitudes, la 
capacite de se situer face aux multiples avenues qu'offre 
le monde du travail et le sentiment de sa propre respon- 
sabilite a I'egard de ses succes, de ses echecs et de son 
avenir professionnel. 

Rever et avoir des projets est source de plaisir et de crois- 
sance pour tout etre humain et I'enfant n'echappe pas a 
cette regie. II n'hesite pas a s'engager dans tout type de 



projets, lorsque ceux-ci lui tiennent a coeur: projets per¬ 
sonnels, projets de cheminement scolaire et profession¬ 
nel, projets d'avenir. Les projets personnels se situent 
dans une perspective de realisation de soi. Les projets 
scolaires se realisent dans un contexte de developpement 
des connaissances et des competences liees aux appren- 
tissages scolaires, alors que les projets professionnels 
font reference a la capacite de choisir un domaine de for¬ 
mation ou un secteur de travail qui favorisera une inser¬ 
tion reussie dans la societe. Enfin, les projets d'avenir 
font appel aux forces et aux talents de I'individu et 
I'aident a decouvrir tout son potentiel. 

A I' education prescolaire, e'est essentiellement par le jeu 
que I'on encourage I'enfant a s'engager dans la realisa¬ 
tion d’un projet et a gouter la satisfaction de le mener a 
bien en puisant dans ses propres ressources. Par ses jeux, 
ses echanges et ses experiences, il decouvre aussi divers 
metiers et professions. 

Au primaire, I'eleve apprend a mieux connaTtre ses gouts, 
ses interets et ses forces en meme temps que divers 
aspects du monde scolaire et professionnel. II s'exerce a 
imaginer et a entreprendre des projets et a faire les choix 
qui s'imposent pour les realiser. II se renseigne sur les pro¬ 
fessions, les entreprises et les metiers presents dans son 
milieu. Cet exercice I'amene a reconnaitre les liens qui 
existent entre ses interets, ses aptitudes, les disciplines 
scolaires, les professions et les metiers qui I'interessent. 


Intention educative 

Offrir a I'eleve des situations educatives lui permettant 
d'entreprendre et de mener a terme des projets orientes 
vers la realisation de soi et I'insertion dans la societe. 


.'X 

//% 

Rever et avoir des projets,.. 

• _ 

• les mener d terme. 

• • • 

Axes de developpement 

- Conscience de soi, de son potentiel et de ses 
modes d'actualisation : connaissance de ses 
talents, de ses qualites, de ses interets et de ses aspi¬ 
rations personnels et professionnelles; sens du tra¬ 
vail scolaire, gout du defi et sentiment de responsabi- 
lite face a ses succes et a ses echecs; connaissance des 
ressources du milieu scolaire, des voies d'apprentis- 
sage et de leurs exigences ainsi que des enjeux lies a 
la reussite dans les disciplines scolaires. 

- Appropriation des strategies liees a un pro¬ 
jet : conscience des liens entre connaissance de soi et 
projets d'avenir; visualisation de soi dans differents 
roles; projets d'avenir en rapport avec ses interets et 
ses aptitudes; strategies associees aux diverses 
facettes de la realisation d'un projet (information, 
prise de decision, planification et realisation). 

- Connaissance du monde du travail, des roles 
sociaux, des metiers et des professions : nature 
et exigences des roles lies aux responsabilites fami- 
liales ou communautaires; professions, metiers et 
modes de vie en rapport avec les disciplines scolaires 
ou avec son milieu immediat; produits, biens et ser¬ 
vices associes a ces metiers et professions; lieux de 
travail (usines, commerces et entreprises de la region); 
fonctions principales et conditions d'exercice d'un 
emploi; exigences de la conciliation des responsabi¬ 
lites professionnelles, familiales et sociales; exigences 
du monde du travail en comparaison avec celles du 
metier d'eleve. 
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Construire un envirormement 



developpement durable. 


Environnement et consommation 

L'essor de la science et de la technologie, la multiplication 
des biens de consommation et la croissance exponen- 
tielle des moyens d'information et de communication 
transforment en profondeur notre environnement 
physique et social, aussi bien que nos habitudes de vie et 
notre regard sur le monde. Plus que jamais, il importe 
d'adopter une distance critique a I'egard des solicita¬ 
tions qui appellent a la consommation de biens et de ser¬ 
vices de tous ordres, incluant les medias, et d'en mesurer 
I'impact sur I'environnement, sur les rapports sociaux et 
sur son propre bien-etre physique et psychique. 

Dans le domaine de I'environnement, I'ecole doit 
eveiller chez I'enfant la capacity de voir, d'apprecier et de 
comprendre les divers elements qui composent son 
milieu de vie. II sera amene a s'interroger sur leurs carac- 
teristiques et a decouvrir graduellement la complexity et 
la fragility de I'ecosysteme. II decouvrira aussi les rela¬ 
tions d'interdependance qui existent entre I'homme et 
son environnement et pourra etablir des liens entre la 
satisfaction de ses besoins et I'utilisation des ressources 
de son milieu. II en viendra ainsi a evaluer les con¬ 
sequences des actions humaines sur I'environnement, y 
compris les siennes propres. 

La consommation de biens et de services fait desor- 
mais partie du mode de vie des enfants et joue un role 
important dans le modelage de leurs comportements. Elle 
exerce une influence directe sur la sante et le bien-etre de 
chacun, sur les relations interpersonnelles et sur I'envi¬ 
ronnement. II importe done de developper chez I'eleve les 
connaissances et les attitudes requises pour lui permettre 
d'agir en consommateur averti et de faire une utilisation 



responsable de biens et de services dans un esprit de 
partage equitable des richesses. 

L'enfant d'age prescolaire s'ouvre au monde et aux 
influences exterieures en meme temps que sa personna- 
lite s'affirme. II apprend a percevoir son environnement 
immediat comme exterieur a lui et a se situer face a ses 
divers elements. II decouvre la nature par ses sens. II 
prend conscience de ses besoins et sait faire valoir ses 
gouts et ses preferences. II est graduellement amene a 
mieux comprendre certains problemes relatifs a son envi¬ 
ronnement immediat et a se preoccuper, en participant a 
des projets a sa mesure, de trouver des moyens pour 
ameliorer son milieu de vie. II en arrive aussi a percevoir 
I'influence qu'exerce sur lui la publicity ou la pression de 
ses pairs, et a mieux faire le partage entre ses besoins 
reels et ses desirs. 

La demarche amorcee a I'education prescolaire se pour- 
suit et s'enrichit tout au long de I'enseignement primaire 
a mesure que se developpent les connaissances de I'eleve 
sur les elements constitutifs de son environnement, que 
s'eveille sa curiosite et que s'affine sa capacity de porter 
un regard critique sur lui-meme, sur les evenements et 
sur la societe. II approfondit sa connaissance des divers 
elements de son milieu et s'approprie le sens des termes 
patrimoine, ecosysteme et biosphere. II en arrive a 
exprimer sa perception de I'environnement et apprend a 
evaluer les consequences des actions humaines sur son 
milieu local et regional. II se situe a la fois comme partie 
integrante et comme agent de transformation de son 
environnement et comprend qu'il a un role de protection, 
de conservation et d'utilisation rationnelle des ressources 


a assumer. 
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Fdire le 


e partage 




entre %es besoins reels 

• • ,, . 

et ses desirs. 


Cette prise de conscience va de pair avec celle de son role 
de consommateur. II decouvre que la consommation n'est 
jamais un geste isole et il pergoit ses liens avec la vie 
sociale et economique. En observant ses reactions a 
I'egard d'un nouveau produit, il peut constater I'influence 
positive ou negative qu'exercent les membres de sa 
famille, ses pairs ou les medias sur ses habitudes de con¬ 
sommation. II decouvre aussi qu'il doit payer les biens 
qu'il convoite et il s'approprie progressivement des 
strategies de consommation rationnelle. Enfin, il pergoit 
de plus en plus la necessity de partager equitablement 
les richesses. 


ITENTION EDUCATIVE 

Amener I'eleve a entretenir un rapport dynamique avec 
son milieu, tout en gardant une distance critique a 
I'egard de I'exploitation de I'environnement, du 
developpement technologique et des biens de consom¬ 
mation. 


- Construction d'un environnement viable dans 
une perspective de developpement durable : 

lien entre la satisfaction des besoins des membres 
d'une collectivite et le territoire sur lequel ils evoluent; 
utilisation rationnelle des ressources en fonction des 
besoins de tous les etres vivants; habitudes et atti¬ 
tudes visant la protection, la conservation et I'amelio- 
ration de I'environnement (actions personnels et 
collectives de recuperation, de recydage et de reutili¬ 
sation); incidences de la science et de la technologie 
et questionnement sur les usages qui en sont faits; 
respect du patrimoine. 

- Strategies de consommation et d'utilisation 
responsable de biens et de services : distinction 
entre desirs et besoins; sources d'influence liees a la 
consommation (medias, famille, amis, groupes, etc.); 
etapes d'une strategie de consommation efficace 
(etablir les objectifs, recueillir de ['information, deter¬ 
miner ses depenses et les equilibrer en fonction de 
son budget). 


ES DE DEVELOPPEMENT 

- Presence a son milieu : sensibilite a I'environ¬ 
nement naturel et humain; comprehension de cer- 
taines caracteristiques et de phenomenes de son 
milieu; representation spatiale (orientation, localisa¬ 
tion, trace, plan, etc.); identification des liens entre les 
elements propres a un milieu local ou regional, a une 
saison; reconnaissance de I'interdependance entre 
I'environnement et I'activite humaine. 


- Conscience des aspects sociaux, economiques 
et ethiques du monde de la consommation : 

interdependence des personnes, des peuples et de 
leurs realisations; provenance des divers produits con¬ 
sommes; consequences de la mondialisation sur les 
cultures, les modes de vie et la repartition de la 
richesse; conditions de travail des producteurs de 
biens et de services et moyens de les ameliorer; choix 
de consommation dans le respect de la qualite de vie 
personnel^ et collective. 
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Prendre conscience de 




1’influence des medicis sur 
ses valeurs personnelles. 


Medias 

Nombreux, omnipresents et divers, les medias occupent 
une large place dans la vie quotidienne des enfants. La 
presse, les livres, les audiocassettes, les videos, les emis¬ 
sions de radio et de television, les jeux multimedias, 
Internet, la musique, etc., constituent une dimension 
importante de leur univers culturel et leur donnent acces 
a un monde de connaissances et d'impressions qui 
demandent a etre canalisees. Ils contribuent aussi au 
developpement de leur personnalite et influencent leurs 
choix de valeurs. Soucieuse de former des citoyens libres, 
autonomes et responsables, I'ecole doit done entrainer 
les eleves a prendre une distance critique a I'egard des 
medias, a percevoir I'influence qu'ils exercent sur eux et 
a faire la distinction entre les situations virtuelles et les 
situations reelles. 

A I'education prescolaire, I'enfant est fascine par le 
monde des medias, qui sont pour lui une source de plaisir 
et de decouverte. Ses conversations, ses jeux symbo- 
liques, ses realisations demontrent sa fascination a 
I'egard des personnages vedettes des logiciels qu'il 
utilise et des films ou des emissions televisees qu'il 
regarde. II prend peu a peu du recul face aux productions 
mediatiques et peut exprimer ses peurs, ses joies et ses 
decouvertes relatives a ce monde fictif. 

Encore emerveille et fascine par les productions media¬ 
tiques qui s'offrent a lui, I'eleve du primaire est davan- 
tage capable de reflechir sur elles. II apprend a mesurer le 
temps qu'il leur consacre et a le comparer au temps qu'il 
reserve a ses autres activites. II peut distinguer les 


differents types de medias, discuter de la teneur des 
messages vehicules et des fins poursuivies par chacun 
d'entre eux. II explore les elements du langage media- 
tique et il prend conscience de I'effet qu'ils produisent sur 
lui. II peut ainsi creer une distance critique entre la situa¬ 
tion virtuelle, presentee notamment par les jeux video, 
et la situation reelle. II apprend a juger de leur place et de 
leur role dans sa vie et dans la societe et il prend cons¬ 
cience de leur influence sur ses valeurs personnelles. II 
s'entraTne ainsi a rester en contact avec la realite et 
developpe son jugement critique, ethique et esthetique. 

Les medias sont egalement des sources de connaissances 
et I'ecole montre a I'eleve comment les utiliser pour s'in- 
former et pour communiquer. II apprend a determiner 
clairement ses besoins de documentation, a consulter 
divers medias, a verifier I'exactitude des faits et la 
credibility de ses sources et a organiser I'information 
recueillie. II apprend aussi a transmettre des messages 
mediatiques, a experimenter differents elements du lan¬ 
gage mediatique et a selectionner la technique appro- 
priee pour obtenir I'effet souhaite. Enfin, il se sensibilise 
au respect des droits individuels et collectifs autant dans 
sa consommation que dans sa production. 





• • 


lXES de developpement 



Une distance critique 




necesscnVe a 1 a formation 

« • 

d'vtn citoyen libre, 


autonome et responsible 


Intention educative 


Developper chez I'eleve un sens critique et ethique a 
I'egard des medias et lui donner des occasions de pro¬ 
duce des documents mediatiques en respectant les droits 
individuels et collectifs. 



- Conscience de la place et de I'influence des 
medias dans sa vie quotidienne et dans la 
societe : fonctions des medias (information, diver¬ 
tissement, promotion, influence, propagande); habi¬ 
tudes de frequentation et reperes pour la consomma- 
tion des medias; influence positive ou negative des 
messages mediatiques sur sa vision du monde et sur 
son environnement quotidien, 

- Appreciation des representations mediati¬ 
ques de la realite : elements du langage media- 
tique (son, image, mouvement, message); comparai- 
son entre les faits et les opinions; reconnaissance des 
messages sexistes, stereotypes ou violents; ecart entre 
la realite et sa representation virtuelle ou fictive; qua- 
lites esthetiques des productions mediatiques; 
relations entre des productions issues de differentes 
techniques et formes d'expression esthetiques et 
artistiques. 

- Appropriation du materiel et des codes de 
communication mediatique : procedure de pro¬ 
duction, de construction et de diffusion de produits 
mediatiques; utilisation de techniques, de technolo¬ 
gies et de langages divers. 

- Connaissance et respect des droits et respon- 
sabilites individuels et collectifs relatifs aux 
medias : propriety intellectuelle; liberte d'expression; 
vie privee et reputation. 


■■ 
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Domaines generaux de formation 


VlVRE-ENSEMBLE ET CITOYENNETE 

Communaute d'apprentissage et microcosme de la 
societe, I'ecole accueille des individus de provenances 
sociales et culturelles diverses. Elle constitue, a ce titre, un 
lieu privilegie pour apprendre a respecter I'autre dans sa 
difference, a accueillir la plurality a maintenir des rap¬ 
ports egalitaires et a rejeter toute forme d'exclusion. Elle 
place les eleves dans des situations qui les amenent a 
relever quotidiennement les defis de la cooperation dans 
un esprit d'entraide, de solidarite, d'ouverture a I'autre et 
de respect de soi. Elle leur permet ainsi de faire I'expe- 
rience des principes et des valeurs democratiques sur 
lesquels se fonde I'egalite des droits dans notre societe. 
Cette preparation a I'exercice de la citoyennete s'appuie 
egalement sur des apprentissages cognitifs, notamment 
ceux qui sont realises dans le cadre des disciplines appar- 
tenant au domaine de I'univers social. 

L'enfant d'age prescolaire a deja vecu des experiences de 
socialisation, il doit maintenant s'adapter a un groupe 
d'enfants de son age dans un milieu qui lui est peu fami- 
lier. II apprend a tenir compte de I'autre et reconnait peu 
a peu I'importance des regies de vie pour assurer I'har- 
monie dans ses relations interpersonnelles et dans le 
groupe. II commence aussi a prendre des responsabilites. 

L'eleve du primaire s'eveille de plus en plus aux exigences 
de la vie en collectivite et comprend I'importance 
d'adopter des comportements inspires du processus 
democratique. II contribue volontiers a Elaboration de 
regies de vie basees sur le principe de I'egalite des droits 
et il accepte de se conformer aux regies etablies par les 
groupes auxquels il appartient. Il se familiarise avec la 
negotiation et apprend a privilegier ce moyen dans toute 


demarche de resolution de problemes en vue d'en arriver 
a des compromis acceptables tant pour lui-meme que 
pour I'ensemble du groupe. II prend peu a peu conscience 
qu'il est, lui aussi, un citoyen du monde et il se sensibilise 
a I'importance des droits de la personne. II s'engage dans 
des actions de solidarite et de paix qui I'aident a pour- 
suivre sa quete de sens. 


Intention educative 

Permettre a l'eleve de participer a la vie democratique de 
I'ecole ou de la dasse et de developper des attitudes 
d'ouverture sur le monde et de respect de la diversity. 


ES DE DEVELOPPEMENT 

- Valorisation des regies de vie en societe et 
des institutions democratiques : processus 
democratique d'elaboration des regies dans la vie sco- 
laire, municipale et nationale; acteurs de la vie demo¬ 
cratique (individus, representants, groupes d'apparte- 
nance) et respect des personnes dans leur role; droits 
et responsabilites lies aux institutions democratiques. 

- Engagement dans Taction dans un esprit de 
cooperation et de solidarite : principes, regies et 
strategies du travail d'equipe; processus de prise de 
decision (consensus, compromis, etc.); etablissement 
de rapports egalitaires; recours au debat et a I'argu- 
mentation; leadership; dynamique d'entraide avec les 
pairs; projets d'action lies au vivre-ensemble. 


- Culture de la paix : interdependence des personnes, 
des peuples et de leurs realisations; egalite des droits 
et droit a la difference des individus et des groupes; 
consequences negatives des stereotypes et autres 
formes de discrimination et d'exclusion; lutte a la 
pauvrete et a I'analphabetisme; sensibilisation aux 
situations de cooperation et degression; resolution 
pacifique des conflits; modalite d'entente ou de con- 
trat. 



Faire Vexperience des 

• principes et des valeurs 

• • • * 

democratiques sur lesquels 
se fonde I'egalite des droits 
dans notre societe. 
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Chapitre 4 


Presentation 

L'education prescolaire marque, pour un grand nombre 
d'enfants du Quebec, le debut de I'apprentissage de la 
vie de groupe et, pour tous, le debut de la vie a I'ecole. A 
leur arrivee a la maternelle, pour des raisons qui tiennent 
tant a leur histoire personnels et familiale qu'a leur 
milieu socioculturel, les enfants presentent des profils de 
developpement differents. 

La maternelle est un lieu privilegie oil I'enfant continue a 
s'epanouir; il enrichit ses connaissances, diversifie ses 
strategies d'apprentissage et etablit des relations avec 
d'autres enfants et avec des adultes. Cette experience 
sociale lui permet de se decouvrir comme personne, de 
prendre conscience de ses possibility, de structurer sa 
personnalite et d'acquerir progressivement son auto- 
nomie. La maternelle est aussi un lieu de stimulation 
intellectuelle oil I'enfant decouvre le plaisir d'apprendre 
et etablit les fondements de ses apprentissages futurs. La 
variete et la richesse de ses experiences lui permettent 
d'enrichir sa comprehension du monde, de construire ses 
savoirs et de s'initier aux domaines d'apprentissage du 
primaire. 

Le mandat de l'education prescolaire est triple : faire de 
la maternelle un rite de passage qui donne le gout de 
I'ecole; favoriser le developpement global de I'enfant en 
le motivant a exploiter I'ensemble de ses potentiates; et 
jeter les bases de la scolarisation, notamment sur le plan 
social et cognitif, qui I'inciteront a continuer a apprendre 
tout au long de sa vie. 

Le programme d'education prescolaire incite I'enfant de 
4 ou 5 ans a developper des competences d'ordre psy- 
chomoteur, affectif, social, langagier, cognitif et methodo- 
logique relatives a la connaissance de soi, a la vie en 


Education prescolaire 

societe et a la communication. Soutenu par I'intervention 
de I'enseignant, il s'engage dans des situations d'appren¬ 
tissage issues du monde du jeu et de ses experiences de 
vie, et commence a jouer son role d'eleve actif et capable 
de reflechir. 

Ce programme permet aussi d'amorcer le developpement 
des competences transversales d'ordre intellectuel, 
methodologique, personnel et social ainsi que celle de 
I'ordre de la communication et d'aborder certaines ques¬ 
tions qui sont liees aux domaines generaux de formation 
et qui interessent les enfants. 


L'enfant et le jeu 

Par le jeu et I'activite spontanee, I'enfant s'exprime, 
experimente, construit ses connaissances, structure sa 
pensee et elabore sa vision du monde. II apprend a etre 
lui-meme, a interagir avec les autres et a resoudre des 
problemes. Il developpe egalement son imagination et sa 
creativite. L'activite spontanee et le jeu sont les moyens 
que I'enfant privilegie pour s'approprier la realite; il est 
done justifie que ces activites aient une place de choix a 
la maternelle et que I'espace et le temps soient organises 
en consequence. 


S ACTIVITES DE DEVELOPPEMENT DE L'ENFANT 

Les activites liees aux interrogations de l'enfant et a ses 
interets sont de nature transdisciplinaire. Elies prennent 
racine dans son vecu quotidien et dans son environ- 
nement humain, physique et culturel. Elies lui donnent 
I'occasion de decouvrir plusieurs modes d'expression et 



de creation, et de se sensibiliser aux differents langages 
qui soutiennent et construisent la connaissance. Elies 
favorisent de plus le developpement de savoirs, de com- 
portements et d'attitudes qui aident I'enfant a proceder 
avec methode et a exercer les premieres formes d'un 
jugement critique sur les etres et sur les choses. 


[.'organisation de la classe 

L'organisation d'une classe de maternelle favorise la par¬ 
ticipation active de I'enfant. La classe, le gymnase et la 
cour d'ecole sont des lieux oil l'enfant peut observer, 
explorer, manipuler, reflechir, imaginer, exercer sa 
memoire, elaborer un projet, mettre a I'epreuve ses 
capacites et developper ses habiletes motrices. Des 
centres d'apprentissage stimulent sa curiosite et lui per¬ 
mettent d'explorer les differents domaines de connais¬ 
sances que sont les langues, les arts, la mathematique, 
I'univers social, la science et la technologie. 


L'evaluation pedagogique 

A l'education prescolaire, revaluation engage I'enfant, 
ses pairs, le personnel enseignant et les parents. 
Favorisant et respectant le processus d'apprentissage, 
I'observation est le moyen privilegie devaluation et porte 
sur les attitudes, les comportements, les demarches, les 
strategies et les realisations de I'enfant. Elle permet de 
suivre le cheminement de I'enfant dans le developpe¬ 
ment de ses competences. 








Les enfants inscrits pour la premiere fois dans une classe 
francophone peuvent connaitre des difficultes liees a la 
maitrise d'une langue seconde. L'enseignant doit en tenir 
compte tant pour soutenir I'apprentissage que pour eva- 
luer leurs competences. Dans les classes oil est offert un 
programme d'immersion frangaise, il est utile de faire des 
liens entre la langue frangaise et la langue anglaise pour 
faciliter la communication et favoriser la reutilisation des 
connaissances. 

Apprentissages propres 
au developpement 
de Yenfant 


Les competences et leur interrelation 

Le programme d'education prescolaire vise le developpe- 
ment, chez I'enfant, de six competences intimement liees 
qui s'inserent dans un processus de developpement glo¬ 
bal. 

Chaque situation d'apprentissage fait appel a des con¬ 
naissances, a des attitudes et a des habiletes associees 
aux differentes competences; par exemple, en jouant 
avec des blocs, I'enfant developpe sa motricite, interagit 
avec les autres et applique des strategies pour realiser sa 
construction. 

Agir et apprendre sont indissociables pour I'enfant: la 
connaissance et le developpement de competences sont 
chez lui le resultat d'une interaction avec les autres et 
avec son environnement. L'intervention de l'enseignant 
lui permet de complexifier son activite, stimule son desir 
de se depasser et d'apprendre, et I'aide a prendre cons¬ 
cience de nouvelles realites. 
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Competence 1 * Agir avec efficacite dans differents contextes sur le plan sensoriel et moteur. 

Sens de 1 a competence 



Agir et apprendre sont 
, indissocidbles pour 
I'enfant. 


PLICITATION 

Cette competence contribue au developpement psy- 
chomoteur. Par les jeux d'action et la pratique quoti- 
dienne d'activites physiques, I'enfant developpe ses sens 
et ses habiletes de motricite globale et de motricite fine. 
II bouge, explore I'espace qui I'entoure et manipule divers 
objets. II decouvre les diverses reactions et possibilites de 
son corps, et se sensibilise a I'importance d'en prendre 
soin et d'agir en toute securite. 

Liens avec les competences transversales 

Cette competence n’a pas de lien direct avec les compe¬ 
tences transversales. Cependant, selon la nature des 
experiences sensorielles ou motrices, les enfants seront 
appeles a exercer leur pensee creatrice, a resoudre une 
situation ou a se grouper en equipes. 


NTEXTE DE REALISATION 

Cette competence se developpe plus particulierement au 
moment des jeux moteurs et sensoriels, des activites 
artistiques et des activites a I'exterieur de la classe ou de 
I'ecole (gymnase, pare et cour d'ecole). 


EMINEMENT DE L'ENFANT 

A I'education prescolaire, I'enfant prend de plus en plus 
conscience de son corps et de ses sens et en decouvre les 
possibilites par la pratique d'une variete d'actions motri¬ 
ces et sensorielles dans differentes situations. II pose des 
gestes plus precis, apprend a utiliser les outils et le 
materiel a sa disposition et acquiert une certaine aisance 
corporelle. II est sensibilise a I'importance de prendre soin 
de son corps, de trouver des moyens de se detendre et 
d'adopter de bonnes postures et de saines habitudes de 
vie. 












Composantes de 1 a competence 


Elargir son repertoire d'actions. Experimenter 
des actions de motricite globale et de motricite 
fine. Porter attention a ses reactions sensorielles 
et corporelles. 


Agir avec efficacite dans 


DIFFERENTS CONTEXTES SUR LE 
PLAN SENSORIEL ET MOTEUR 


Adapter ses actions aux exi¬ 
gences de I'environnement. Se 
situer dans I'environnement 
physique et experimenter des 
sequences d'actions. Utiliser 
des outils et du materiel 
avec une intention 
explicite. 


Reconnaitre des fa^ons d'assurer son bien-etre. Prendre de 
bonnes postures et s'exercer a la detente. Identifier de bonnes 
habitudes de vie pour sa sante et respecter les regies de securite. 


Criteres d'evaluation 


- Execution de diverses actions de motricite globale 

- Execution de diverses actions de motricite fine 

- Ajustement de ses actions en fonction de I'environ¬ 
nement 

- Reconnaissance d'elements favorisant le bien-etre 
(sante et securite) 


Attentes a la fin de Veducation prescolaire 

L'enfant, place dans des situations de classe variees et 
comportant des defis reels, a un repertoire d'actions 
plus vaste. II adapte ses actions a son environnement 
physique et humain et se conforme aux regies de secu¬ 
rite, selon un degre d'efficacite correspondant a la 
tache et a son propre developpement. L'aisance acquise 
dans ses gestes et ses mouvements le prepare aux 
apprentissages qui exigent plus de coordination et de 
dexterite. 
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Competence 2 * Affirmer sa personnalite. 

Sens de 1 a competence 



L'enfant apprend a se 
reconnaitre comme un 


et re unique. 


Explicitation 

Cette competence contribue au developpement affec- 
tif de I'enfant par la construction de I'estime de soi. Elle 
s’actualise par I'acquisition de connaissances et d'habi- 
letes liees a la connaissance de soi. En vivant des expe¬ 
riences diversifies, I'enfant apprend a se reconnaitre 
comme un etre unique ayant des gouts, des champs 
d'interets et des besoins qui lui sont propres. II apprend a 
se faire confiance, devient plus accessible aux relations 
avec les autres, manifeste son desir de savoir et son 
plaisir de faire, et s'engage de fa^on autonome dans les 
activites d'apprentissage. 

Liens avec les competences transversales 

Cette competence est etroitement reliee aux compe¬ 
tences d'ordre personnel et social, plus particulierement 
la competence « Structurer son identite ». 


NTEXTE DE REALISATION 

Cette competence se developpe a travers les experiences 
de la vie quotidienne de I'enfant, c'est-a-dire dans ses 
jeux, ses projets, ses activites creatrices et dans ses rela¬ 
tions avec les autres. 


EMINEMENT DE L'ENFANT 

A I'education prescolaire, I'enfant poursuit la construc¬ 
tion de son identite personnels. La confiance en soi, pour 
un enfant de quatre ou cinq ans, consiste a reconnaitre 
qu'il a des forces et des limites, tout en se sachant 
accueilli par I'adulte et par les autres enfants. II etablit 
des rapports harmonieux avec les autres et s'exerce a 
porter un jugement sur ses propres actions et comporte- 
ments. II acquiert de I'assurance en decouvrant des 
talons de repondre a ses besoins et en s'entrainant a 
relever des defis, a faire des choix, a exprimer sa creati¬ 
vity a s'engager dans une activite ou un projet. De plus 
en plus autonome, il prend des initiatives, se fixe des 
buts, choisit des activites ou il trouve du plaisir a appren- 
dre et qui mettent son potentiel a profit. 











Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Repondre progressivement a 
ses besoins physiques, cognitifs, 
affectifs et sociaux. Exprimer ses 
besoins et trouver des moyens d'y 
repondre. 


Developper sa confiance en 
soi. Prendre conscience de 
ses forces et de ses limites. 
Faire valoir ses idees. Livrer 
ses impressions personnels 
et manifester de I'assurance. 


Partager ses gouts, ses interets, ses sentiments 
et ses emotions. Exprimer de faqon variee ses 
gouts, ses interets, ses sentiments et ses emo¬ 
tions. 


Faire preuve d'autonomie. 
Selectionner son materiel. 
Faire des choix en fonction 
de lui-meme et de I'environ- 
nement. Se fixer des buts. 
Prendre des initiatives et des 
responsabilites. 



- Utilisation de moyens appropries pour repondre a ses 
besoins 

- Expression de ses gouts, de ses interets, de ses idees, 
de ses sentiments et de ses emotions d'une faqon 
pertinente 

- Manifestation de son autonomie a travers les jeux, les 
activites, les projets et la vie quotidienne de la dasse 

- Manifestations diverses de securite affective (se don- 
ner des defis, prendre la parole) 


Attentes a la fin de Veducation prescolaire 

L'enfant apprecie mieux ses forces et commence a com¬ 
poser avec ses limites. II a une meilleure connaissance de 
lui-meme et il est capable de se faire reconnaftre comme 
personne et de reconnaftre ce qui le distingue des autres. 
II fait valoir ses idees, les explicite et pose des actions 
autonomes et responsables. 
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Competence 3 * Interagir de facon harmonieuse avec les autres. 

Sens de 1 a competence 


.n 


L'enfant decouvre les 
, satisfactions et les 
contraintes de la vie 


collective. 


Explicitation 

Cette competence est associee au developpement 
social de I'enfant. C'est par I'interaction que I'enfant 
confronte sa comprehension du monde, ses champs d'in- 
teret et ses gouts avec ceux des autres. Progressivement, 
il concilie ses interets et ses besoins a ceux d'autrui, et il 
apprend a regler des conflits dans un esprit de respect 
mutuel et de justice. II s'identifie a son milieu culturel, 
s’interesse aux autres et s'ouvre a de nouvelles realties. 

Liens avec les competences transversales 

Cette competence a un lien direct avec la competence 
transversale d'ordre personnel et social « Cooperer ». 


NTEXTE DE REALISATION 

Cette competence s'actualise dans le quotidien de la 
classe et de I'ecole, a travers les jeux, les activites et les 
projets de I'enfant. 


Cheminement de l'enfant 

A I'education prescolaire, I'enfant a I'occasion de decou- 
vrir les satisfactions et les contraintes de la vie collective, 
et de developper ses habiletes sociales. II decouvre son 
milieu communautaire et d'autres modes de vie. II 
apprend a respecter I'autre et a porter attention a son 
message. II s'ouvre aux differences individuelles. II 
apprend les regies de vie necessaires au bon fonction- 
nement d'un groupe. En situation de conflit, il pose des 
gestes qui en favorisent le denouement. De plus en plus, 
il prend sa place dans le groupe et reconnaTt qu'il a des 
droits et des responsabilites. 










Cornposantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


S'interesser aux autres. Entrer en contact avec differentes personnes. 
Reconnaitre leurs caracteristiques physiques, sociales et culturelles. 
Reconnaitre les differences et les similitudes entre lui et les autres. 


Collaborer avec les autres. 
Partager ses jeux, son mate¬ 
riel, ses idees et ses strate¬ 
gies. Proposer son aide et 
encourager les autres. Identi¬ 
fier les facteurs facilitant et 
entravant la collaboration. 
Cooperer a la realisation 
d'une activite ou d'un projet. 


Interagir de fa^on 

HARMONIEUSE AVEC 


LES AUTRES 


Participer a la vie de 
groupe. Exprimer ses 
idees. Ecouter les autres. 
Participer a ('elaboration 
des regies de vie du 
groupe. Participer au 
processus de prise de 
decision et assumer des 
responsabilites. 


Appliquer une demarche de resolution de conflits. 
Reconnaitre une situation conflictuelle. Raconter les 
faits. Chercher des solutions et mettre en pratique la 
solution choisie. Verifier la qualite de la solution. 


- Manifestation de gestes d'ouverture aux autres 

- Participation a la vie de groupe 

- Respect des regies de vie du groupe 

- Application de la demarche de resolution de conflits 
avec de I'aide 

- Implication personnel^ avec les autres 


Attentes a la fin de Veducation prescolaire 

L'enfant est capable de vivre avec les autres d'une fa^on 
harmonieuse. II communique avec differentes personnes 
et peut partager, proposer son aide et encourager les 
autres. II apprecie les differences individuelles et s'en- 
gage activement dans la vie de groupe. 
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Competence 4 * Communiquer en utilisant les ressources de la langue. 



L'enfant apprend a etre 
attentif aux messages et 
a exprimer sa pensee. 


Sens de 1 a competence 




NTEXTE DE REALISATION 


Cette competence est reliee au developpement lan- 
gagier de I'enfant. Le langage est un outil important de 
son developpement cognitif, un moyen necessaire a sa 
socialisation et a sa connaissance du monde. Place dans 
un environnement riche et stimulant, I'enfant developpe, 
a I'oral et a I'ecrit, des habiletes de communication gui lui 
permettent d'affirmer sa personnalite, d'entrer en rela¬ 
tion avec les autres, de construire sa comprehension du 
monde et de mener a terme une activite ou un projet. 
C'est dans I'action qu'il organise le contenu de ses mes¬ 
sages. II porte attention aux autres et s'interesse a leurs 
propos et a leurs activites. Guide et conseille, il prend peu 
a peu conscience de I'effet produit par ses gestes, ses 
dessins, ses paroles, ses messages. 


ENS AVEC LES COMPETENCES TRANSVERSALES 

Cette competence a un lien direct avec la competence 
transversale de I'ordre de la communication « Commu¬ 
niquer de faqon appropriee». 


La communication se developpe a partir de situations 
reelles, signifiantes et complexes de la vie courante, par 
I'usage regulier de differentes productions sonores, 
visuelles ou numeriques (documentaires, films, saynetes, 
poemes, chansons, etc.) et par le recours a la litterature 
pour la jeunesse. Les jeux symboliques stimulent 
I'expression verbale des enfants. L'enseignant doit aussi 
tenir compte, s'il y a lieu, des besoins de I'enfant dont la 
langue maternelle n'est pas le franqais. 

Cheminement de l'enfant 

A I'education prescolaire, I'enfant apprend a etre attentif 
aux messages qu'on lui adresse, a mieux exprimer sa 
pensee et a respecter les regies de la communication. II 
decouvre le plaisir de jouer avec les mots et avec les 
sonorites de la langue; il imagine des jeux de mots, des 
rimes, des histoires ou des comptines. Par des contacts 
soutenus avec la litterature pour la jeunesse et d'autres 
productions, il prend plaisir a agir comme lecteur, s'ouvre 
a la culture et fait progressivement des liens entre le 
langage oral et ecrit. II decouvre que I'ecrit est objet 
de plaisir, de recherche, de communication et de 
connaissance. Pour satisfaire son besoin de communi¬ 
quer, il explore differentes formes d'ecriture spontanee. 









Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Demontrer de I'interet pour la communication. Engager la conversation 
et maintenir un contact avec son interlocuteur. Respecter le sujet de con¬ 
versation. Imiter les comportements du lecteur et du scripteur. S'interesser 
aux technologies de I'information et de la communication. 


Produire un message. 
Organiser ses idees. Utiliser 
un vocabulaire approprie. 
Explorer I'aspect sonore de 
la langue en jouant avec les 
mots. Explorer differentes 
formes d'ecriture spon- 
tanee. Utiliser des technolo¬ 
gies de I'information et de 
la communication. 


COMMUNIQUER EN 
UTILISANT LES 


RESSOURCES DE LA 
LANGUE 


Comprendre un message. 
Porter attention au message. 
Tenir compte des differents 
concepts lies au temps, a I'espace 
et aux quantites. Exprimer sa comprehension 
de I'information reque. Faire des liens entre I'oral et I'ecrit 
et reconnaltre I'utilite de I'ecrit. Explorer des concepts, 
des conventions et des symboles propres au langage ecrit 
et a I'environnement informatique. 


- Interet pour la communication 

- Manifestation de comprehension du message 

- Production de message 


Attentes a la fin de Veducation prescolaire 

L'enfant est capable de s'exprimer et de s'expliquer pour 
etre bien compris par les autres enfants et les adultes. II 
sait ecouter une question ou une consigne et peut y 
repondre adequatement. II reagit de maniere positive aux 
activites qui mettent en cause ses habiletes langagieres, 
notamment dans les domaines de la lecture et de I'ecri- 
ture. II est initie aux differentes formes et fonctions du 
langage et les adapte a diverses situations de commu¬ 
nication. 
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Competence 5 * Construire sa comprehension du monde. 



L'enfant deve loppe des 
strategies et acquiert 
des cormaissances. 


Sens de 1 a competence 



Cette competence est etroitement associee au 
developpement cognitif de I'enfant. Par ses actions 
et ses interactions, I'enfant developpe des strategies et 
acquiert des connaissances. II se familiarise avec les diffe- 
rents domaines d'apprentissage et entre en contact avec 
le milieu qui I'entoure pour le decouvrir, le comprendre et 
s'y adapter. Par des jeux et des echanges avec les autres 
enfants, il observe, anticipe et experimente. II decouvre 
des faqons variees de dire, de faire, de comprendre les 
choses et de resoudre un probleme. II partage ses decou- 
vertes et accede progressivement a une pensee auto- 
nome, critique et creative. 


Liens avec les competences transversales 

Cette competence a un lien avec les quatre competences 
transversales d'ordre intellectuel: « Exploiter I'informa- 
tion », « Exercer son jugement critique », « Mettre en 
oeuvre sa pensee creatrice » et « Resoudre des pro¬ 
perties ». 



NTEXTE DE REALISATION 


L'enfant developpe cette competence au quotidien, tant 
dans les situations ordinaires que dans celles qui presen- 
tent des problemes devant etre resolus. II construit sa 
comprehension du monde a mesure qu'il decouvre dans 
son milieu les arts, I'univers social, la mathematique, la 
science et la technologie. 



EMINEMENT DE L'ENFANT 


A I'education prescolaire, I'enfant devient membre d'une 
communaute d'apprentissage: sa dasse represente un 
lieu de stimulation intellectuelle. II pousse son explo¬ 
ration du monde par des manipulations et des expe¬ 
rimentations, par des productions et des creations, par 
des communications verbales et des reflexions. Les 
experiences vecues en dasse lui permettent de mettre sa 
pensee creatrice a I'oeuvre, de se familiariser avec les 
differents langages, d'acquerir des connaissances, de 
developper des attitudes et des habiletes qui seront les 
assises de ses apprentissages futurs. Pour repondre aux 
questions qu'il se pose, il entre en contact avec les di- 
verses sources d’information presentes dans son environ- 
nement. Il decouvre qu'il existe des differences entre sa 
realite et celle des autres. 











Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Demontrer de I'interet et de la curiosite pour les arts, I'histoire, la geographie, 
la mathematique, la science et la technologie. Experimenter et utiliser des outils, 
du materiel et des strategies relativement a ces domaines d'apprentissage. Faire des 
liens avec son quotidien. 


Raconter ses apprentissages. 
Decrire sa demarche. Preciser 
ses apprentissages et ses stra¬ 
tegies. Reutiliser ses acquis. 



Exercer sa 

differents 

Observer, 

manipuler. 

questions 

des idees. 

verifier ses 


pensee dans 
contextes. 
explorer et 
Poser des 
et associer 
Anticiper et 
predictions. 


Organiser I'information. Exprimer ce qu'il connait. 
Chercher, selectionner et echanger de I'information. 


- Manifestation d'interet, de curiosite, de desir d'ap- 
prendre 

- Experimentation de differents moyens d'exercer sa 
pensee 

- Utilisation de I'information pertinente a la realisation 
d'un apprentissage 

- Description de la demarche et des strategies utilisees 
dans la realisation d’un apprentissage 


Attentes a la fin de Veducation prescolaire 

L'enfant connait le plaisir d'apprendre. II est curieux et 
sait faire appel a ses connaissances et a sa pensee crea- 
trice dans ses jeux et dans la realisation de projets. II 
utilise quelques elements de base des differents 
domaines d'apprentissage que sont les arts, I'univers 
social, la mathematique, la science et la technologie. II 
partage ses decouvertes. 
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Competence 6 * Mener A terme une activite ou un projet. 

Sens de 1 a competence 

Exploitation 



L'enfant s'engage dews un 
projet personnel, d'eguipe 
ou de groupe. 


Cette competence se rattache au developpement de 
methodes de travail. Par son desir d'explorer et de 
comprendre le monde, I'enfant s'engage dans un projet 
personnel, d'equipe ou de groupe. Le projet emerge de 
ses champs d'interet, de ses jeux, de ses experiences ou 
de son imagination. II represente un defi reel et lui per- 
met de faire des essais et des erreurs, de faire appel a sa 
creativite et d'apprendre a terminer une tache. L'enfant 
acquiert ainsi des connaissances et developpe des strate¬ 
gies qu'il reinvests dans d'autres contextes. 

Liens avec les competences transversales 

Selon I’etape de realisation de son projet, I'enfant 
mobilise diverses competences transversales d'ordre 
intellectuel, methodologique ou personnel et social; e'est 
cependant la competence « Se donner des methodes de 
travail efficaces » qui est d'abord sollicitee. 


NTEXTE DE REALISATION 

L'enfant developpe cette competence en explorant son 
environnement physique, humain et culturel, et en 
exploitant les differents domaines d'apprentissage. 


EMINEMENT DE L'ENFANT 

Tout au long de sa demarche, il participe activement a 
ses apprentissages. II fait appel a sa pensee creatrice et 
a ses connaissances, et se donne un defi correspondant a 
ses champs d'interet. Par la diversite et I'envergure de ses 
projets, il apprend a mobiliser ses competences 
cognitives, motrices, langagieres, affectives et sociales en 
fonction du but a atteindre. II apprend a presenter le fruit 
de son travail en expliquant sa demarche et en indiquant 
les strategies et les ressources qu'il a utilisees. 










Composantes de 1 a competence 


S'engager dans le projet ou I'activite en faisant appel a ses ressources. 
Manifester son interet. Parler de ce qu'il connalt et rechercher I'information pour 
realiser I'activite ou le projet. 

Transmettre les resultats 
de son projet. Exprimer 
son appreciation. Parler 
des diff icultes rencon- 
trees. Expliquer ce qu'il a 
appris et comment il pour- 
ra reutiliser ces nouveaux 
apprentissages. 

Manifester de la satisfaction a I'egard du projet ou de 
I'activite. Presenter sa production. Decrire sa demarche. Expli¬ 
quer les strategies et les ressources utilisees. 


Mener a terme une 

ACTIVITE OU UN PROJET 


Faire preuve de tena¬ 
city dans la realisation 
du projet ou de I'acti- 
vite. Utiliser des strate¬ 
gies variees. Tenir compte 
du temps et de I'espace. 
Faire appel a sa creati¬ 
vity. Terminer I'activite 
ou le projet. 


Criteres d'evaluation 


- Engagement dans une activite ou un projet 

- Utilisation de ses ressources dans la realisation d'une 
activite ou d'un projet 

- Perseverance dans I'execution de I'activite ou du 
projet 

- Description des strategies utilisees dans I'execution 
de I'activite ou du projet 

- Appreciation des apprentissages faits et des diffi- 
cultes eprouvees 

- Expression de sa satisfaction d'avoir realise I'activite 
ou le projet 


Attentes a la fin de Xeducation prescolaire 

L’enfant realise des projets personnels, d'equipe ou de 
groupe a sa mesure. Lorsqu'il s'engage dans une activite 
ou un projet, il reutilise ses connaissances anterieures 
pour le planifier. II entrevoit les principales etapes du 
projet et peut decrire la demarche a utiliser. A la fin de 
I'activite ou du projet, il peut faire etat des connaissances 
qu'il a acquises. II developpe ainsi des capacites et des 
habiletes qui serviront d'appuis a d'autres apprentis¬ 
sages. 
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Reperes culturels 

- Les differences et les similitudes culturelles, sociales et physiques 

- L'environnement physique de son milieu : les caracteristiques (ex.: rural, urbain); les 
elements naturels (ex.: montagne, arbre, lac); les infrastructures ou les objets 
(ex. :pont, piste cyclable, abribus); les installations ou centres de service (ex.: clinique 
medicale, supermarche, caserne de pompiers) 

- L'environnement humain : les roles sociaux (ex.: a I'ecole, dans la famille, dans le 
milieu communautaire); les professions et les metiers (ex.: electricienne, electricien, 
infirmiere, infirmier) 

- L'environnement culturel (ex.: bibliotheque, musee, theatre, salle d'exposition) 

- L'exploitation de la litterature enfantine (ex.: albums, contes, comptines, histoires) 

- L'exploitation de chansons, saynetes, films, documentaires, depliants publicitaires, 
journaux, dictionnaires 

- L'exploitation de logiciels 

- L'exploitation des evenements, fetes, messages mediatiques, objets de la vie courante, 
realisations artistiques, modes de pensee, valeurs et pratiques qui conditionnent les 
comportements 

- L'exploitation de son milieu et d'un milieu plus lointain (ex.: visites a la ferme, au 
musee; pieces de theatre, classes nature) 

- La protection de l'environnement et la recuperation (ex.: regies, habitudes, attitudes, 
pollution) 

- La securite : les conduites et les regies de securite en rapport avec son environnement 
physique (ex.: prendre I'autobus, faire attention aux produits dangereux); les regies 
d’utilisation d'outils et de materiel (ex.: ciseaux, couteau); les situations qui 
menacent sa securite et son bien-etre (ex.: gestes inacceptables, invitation a 
suivre une personne inconnue); les comportements a adopter et les faqons d'obtenir 
de I'aide en cas d'urgence (ex.: service d'urgence 911, s'adresser a un adulte qu'il 
connait) 
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Savoirs essentiels 

Strategies 

• Strategies motrices et psychomotrices 

- Decouvrir ses potentiates sensorielles. 

- Se situer dans I'espace, le temps et par rapport a la matiere. 

- Pratiquer des activites pour renforcer le tonus, assouplir le mouvement, accroitre 
I'endurance. 

- Utiliser le geste et le rythme pour communiquer. 

- Utiliser la detente pour diminuer le stress. 

- Utiliser adequatement les objets, les outils et les materiaux. 

• Strategies affectives et sociales 

- Controler son impulsivite. 

- Porter attention. 

- Gerer son stress. 

- Maintenir sa concentration. 

- Se parler positivement (« Je suis capable de... »). 

- Trouver les moyens de vaincre les difficultes et les conflits. 

• Strategies cognitives et metacognitives 

- Observer. 

- Explorer. 

- Experimenter. 

- Organiser. 

- Planifier. 

- Classifier. 













Strategies (suite) 

- Comparer. 

- Selectionner. 

- Memoriser. 

- Produire des idees nouvelles. 

- Utiliser le mot exact. 

- Questionner et se questionner. 

- Anticiper. 

- Verifier. 

- Evaluer. 

CONNAISSANCES 

• Connaissances se rapportant au developpement sensoriel et moteur 

- Les parties du corps (ex.: sourcils, gorge)', leurs caracteristiques (ex.: yeux bruns, 
cheveux courts); leurs fonctions (ex.: respiration, locomotion); leurs reactions 
(ex.: la peau rougit au soleil) 

- Les cinq sens (gout, toucher, odorat, vue, oui'e); les caracteristiques qui y sont asso- 
ciees (ex.: sale, rugueux); leurs fonctions (ex.: voir, entendre) 

- Les actions de motricite globale (ex.: courir, lancer, ramper, sauter, glisser, grimper) 

- Les actions de motricite fine (ex.: decouper, tracer, coller, plier, modeler, dechirer) 

- Les jeux corporels et sensoriels (ex.: sauts a la corde, jeux de balle, jeux de decou- 
verte des textures) 

- Les jeux d'assemblage (ex.: casse-tete, blocs, mecano) 

- Les besoins physiques (ex.: se nourrir, se reposer, se vetir) 

- Les positions d'une personne ou d'un objet dans I'espace (ex.: derriere, en face de, en 
avant, sous, entre, a gauche, a droite) 


- Les differentes fagons de se detendre (ex.: ecouter de la musique douce, s'arreter 
quelques minutes, fermer les yeux) 

- Les habitudes de vie et leurs effets sur la sante (ex.: hygiene, activite physique, 
alimentation) 


• Connaissances se rapportant au developpement affectif 

- Le portrait de soi (ex.: gouts, interets, qualites) 

- Les caracteristiques personnels (ex.: date de naissance, numero de telephone, lieu 
de residence, membres de sa famille) 

- Les sentiments (ex.: joie, colere, peur) 

- Les gestes d'autonomie (ex.: reconnaftre ses choses, s'habiller seul, trouver le 
materiel ou les outils utiles a ses activites) 

- Les gestes de responsabilite (ex.: transmettre un message, ranger ses jeux, prendre 
so in du materiel) 

- Les modes d'expression de soi (ex.: danse, musique) 

• Connaissances se rapportant au developpement social 

- Les habiletes sociales: les formules de politesse (ex.: bonjour, merci); les attitudes 
verbales et non verbales (ex.: sourire, regarder la personne qui parle, feliciter); les 
gestes de cooperation (ex.: encourager I'autre, offrirson aide, partager); les gestes de 
participation (ex.: distribuer, ranger le materiel) 

- Les regies de vie (ex.: les droits et les devoirs de chacun) 

- La gestion des conflits (ex.: explication du probleme, solutions, compromis, repara¬ 
tion) 

- Les jeux comportant des regies (ex.: jeux de loto, dominos, jeux de cartes, jeux de 
societe) 

- Les jeux cooperatifs (ex.: tous les jeux sans gagnant ni perdant, jeux avec parachute) 
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CONNAISSANCES (SUITE) 


• Connaissances se rapportant au developpement langagier 

- Les gestes associes a (emergence de I'ecrit: I'imitation du lecteur (ex. : tenir un livre 
dans le bon sens, suivre de gauche a droite); I'imitation du scripteur (ex.: faire sem- 
blant d'ecrire) 

- Les concepts et conventions propres au langage ecrit (ex.: jeux de rimes, jeux avec 
des sons, des lettres, des mots, des phrases) 

- Les conventions et symboles propres a I'environnement informatique (ex.: souris, 
ecran, clavier) 

- L'utilisation des pronoms et des temps de verbe appropries dans le langage oral 

- Les notions liees a la langue et au recit (ex.: debut, milieu, fin) 

- La reconnaissance de I'ecrit dans I'environnement 

- La reconnaissance de quelques lettres de I'alphabet 

- La reconnaissance de quelques mots ecrits (ex.: son prenom, celui de ses amis, 
maman, papa) 

- L'ecriture de quelques mots qu'il utilise frequemment (ex.: son prenom, son nom) 

- Les jeux symboliques (ex.: jouer a faire semblant d'etre a la maison, a I'epicerie, a la 
clinique medicale) 

- Les jeux de communication (ex.: le telephone, I'histoire collective) 
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• Connaissances se rapportant au developpement cognitif 

- Les arts: I'art dramatique (ex.: marionnettes, jeux symboliquesj, la musique 
(ex.: chansons et comptines, audition musicale); la danse (ex.: improvisation 
gestuelle, folklore d'ici et d'ailleursj, les arts plastiques (ex: modelage, dessin, 
gouache) 

- La mathematique: les jeux de nombres (ex.: loto, calendrier); de denombrement 
(ex.: compter le nombre d'amisj, d'association (ex.: associer un objet a une forme 
geometrique); de comparaison (ex.; comparer la longueur de deux objetsj, de 
regroupement et de classement (ex.; classer des objets selon la couleur, la 
texture); de regularity (ex.: creer des suites d'objets de plus en plus complexes); 
d'estimation (ex.; la longueur, la quantite); de mesure (p. ex.: mesurer des objets a 
I'aide d'une corde) 

- La science et la technologie: les jeux d'experimentation (ex.: bac a eau, sable, 
loupes); I'observation et la manipulation d'objets (ex.: fabrication, montage); la 
recherche d'explications et de consequences en rapport avec des matieres (ex.: le 
bois, le papier), avec des elements naturels (ex.: fair, I'eau) et avec des phenomenes 
naturels (ex.; la rouille, le verglas, la germination, la chute des feuilles) 

- Les concepts de temps (ex.: aujourd'hui, hier, les saisons, les jours de la semaine, les 
fetes) 

- Les concepts d'espace (ex.; haut, bas, pres, loin, milieu, grand, large) 

- Les concepts de quantite (ex.: plein, vide, autant, plus que) 
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Chapitre 5 


L'apprentissage des langues occupe une place centrale 
dans tout projet de formation, car la langue se situe au 
cceur de la communication et constitue un vehicule d'ap- 
prentissage au service de toutes les disciplines. Elle per- 
met a I'eleve de structurer sa pensee, de s'exprimer avec 
darte et rigueur, de communiquer avec efficacite orale- 
ment ou par ecrit dans differents contextes. Puisqu'elle 
donne acces au savoir, elle represente un outil indispen¬ 
sable pour creer, analyser, exercer son sens critique, 
decrire ou exprimer des idees, des perceptions et des sen¬ 
timents. C'est par elle aussi que se construit la vision du 
monde puisque les mots, au-dela des codes et des regies, 
traduisent la singularity de la pensee. 

La maitrise d'une ou de plusieurs langues contribue a 
I'affirmation et au developpement de I'identite person¬ 
nel^, sociale et culturelle. C'est en lisant, en ecrivant, en 
ecoutant et en parlant dans sa propre langue ou dans 
une autre langue, que I'on decouvre le plaisir, I'utilite et 
I'importance de ce moyen d'expression privilegie. La 
frequentation d'oeuvres litteraires est particulierement 
importante en ce sens, puisqu'elle permet de decouvrir 
I'etre humain dans toute sa richesse et sa diversity. En 
effet, la langue est egalement essentielle a la constitu¬ 
tion, a la consolidation et a la transmission de la culture 
et a I'ouverture sur le monde. 


Domame des tongues 

societe pluraliste ouverte sur d'autres univers culturels. 
Dans la conjoncture historique et geographique du 
Quebec, la maitrise du frangais est indispensable, et I'ap- 
prentissage de I'anglais comme langue seconde est privi¬ 
lege. En outre, dans la perspective de I'ouverture sur le 
monde, l'apprentissage d'autres langues est encourage, 
particulierement au secondaire. 


BJECTIF GENERAL DU DOMAINE DES LANGUES 

Developper la communication orale (parler et ecouter) et 
la communication ecrite (lire et ecrire) permettant a 
I'eleve d'exprimer sa comprehension du monde, d'entrer 
en relation avec les jeunes et les adultes d'ici et d'ailleurs, 
de s'approprier et de transmettre les richesses de la cul¬ 
ture. 


PPRENTISSAGES COMMUNS AU DOMAINE DES LANGUES 

I Communiquer de faqon appropriee dans des con¬ 
textes varies, oralement et par ecrit. 

t Exprimer sa pensee de faqon coherente et structure 
dans des situations de la vie courante. 

I S'approprier la langue orale et ecrite pour satisfaire 
ses besoins personnels, scolaires et sociaux. 

t Exercer sa pensee critique sur des textes oraux, 
ecrits, visuels ou mediatiques. 

I Se representer la langue comme un systeme et pou- 
voir en temoigner. 

I Apprecier et valoriser des oeuvres litteraires. 


La connaissance de plusieurs langues permet a la fois 
d'enrichir la connaissance de sa propre langue et de 
mieux situer son patrimoine culturel. De plus, I'apprentis- 
sage d'une langue seconde et d'une langue tierce cons¬ 
titue un outil des plus importants pour evoluer dans une 
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Frangais, 1 cmgue d'enseignement 


Presentation de 1 a discipline 



Les competences developpees 
en classe de frangais sont 
indispensables a une 
participation active a la societe 
et servent d'assises a de 
nombreux apprentissages. 


Appelees a devenir de plus en plus transversales, les com¬ 
petences developpees en dasse de franqais sont indis- 
pensables a une participation active a la societe et ser¬ 
vent d'assises a de nombreux apprentissages. Acquerir 
I'aptitude a comprendre, a interpreter et a utiliser I'infor- 
mation tant orale qu'ecrite permet d'y recourir pour 
repondre aux besoins de la vie courante, pour etendre ses 
connaissances et pour elargir sa vision du monde. 

Tout le long de son cours primaire, I'eleve se familiarise 
avec la lecture et I'ecriture et en decouvre peu a peu les 
subtilites. II communique oralement dans des situations 
de plus en plus diversifies. Les activites vecues en dasse 
I'amenent a prendre conscience de I'importance de la 
langue comme outil d'expression, de creation, de com¬ 
munication et d'apprentissage. Pour en maTtriser I'usage, 
il est appele a developper des strategies pertinentes et 
efficaces, a construire les concepts essentiels a une bonne 
representation des textes, des phrases et des mots, a 
appliquer les regies d'accord et a comprendre les 
principes lies a la conjugaison. II doit aussi acquerir cer- 
taines techniques aidant a la resolution de problemes 
d'ecriture ou de lecture. Enfin, il s'approprie graduelle- 
ment une terminologie grammaticale qui lui permet d'in- 
tervenir avec precision lorsqu'il participe a des activites 
liees a la langue. Ces activites, essentielles a Tacquisition 
des connaissances de base, ne sont pas envisagees 
comme une fin en soi, mais comme une etape dont la rai¬ 
son d'etre est le reinvestissement dans des situations de 
lecture, d'ecriture ou de communication orale. 


Les taches de lecture, d'ecriture ou de communication 
orale proposees en dasse apparaissent a I'eleve comme 
autant de defis a relever qui I'amenent a faire des retours 
sur ce qu'il vit. II observe ses attitudes, verifie I'efficacite 
de sa demarche et se demande s'il a utilise adequa- 
tement les ressources a sa disposition. II experimente 
differentes faqons de faire proposees par I'enseignant ou 
par ses pairs et prend ainsi conscience des nombreuses 
ressources qui doivent etre mobilisees au moment de lire, 
d'ecrire, de communiquer oralement et d'apprecier des 
oeuvres litteraires. II fait I'experience de la rigueur et des 
efforts qui menent au plaisir d'une communication 
reussie. II decouvre graduellement la fierte d’utiliser une 
langue de qualite et I'importance d'en maTtriser le code. 

Le developpement des competences en franqais requiert 
un environnement riche et stimulant. Aussi, au coeur de 
cet apprentissage, les livres occupent une place de choix. 
Nombreux et diversifies, ils temoignent des connais¬ 
sances actuelles dans tous les domaines et ils sont por- 
teurs du patrimoine quebecois et francophone ainsi que 
de la richesse d'autres cultures. Ils constituent done pour 
I'eleve une occasion unique d'elargir sa vision du monde 
et de developper son identite personnels. Source de 
partage de sens et demotions, ils offrent des occasions 
d'ecrire, de discuter, de s'informer, de critiquer, de se 
questionner, de s'amuser et de se detendre. Diverses 
activites associees aux livres rendent aussi accessibles a 
I'eleve d'autres facettes de la culture qui mettent en 



evidence le rayonnement de la langue. Parmi ces acti- 
vites, on peut evoquer la rencontre avec des artistes ou 
des artisans du livre, la frequentation des lieux oil les 
livres sont mis en valeur, la participation aux evenements 
qu'ils inspirent. Avec I'aide de I'enseignant qui se fait 
modele et guide, I'eleve apprivoise cet univers culturel: 
sa curiosite est mise en eveil, ses lectures sont signi- 
fiantes, ses experiences, stimulantes, et ses moments 
d'echange, frequents. 

Bien que chacune des competences conserve sa speci- 
ficite, c'est surtout en interrelation les unes avec les 
autres qu'elles se developpent, notamment lors des acti- 
vites interdisciplinaires ou de I'apprentissage par projets. 

L'interdependance des trois premieres competences, a 
savoir « Lire des textes varies», « Ecrire des textes 
varies » et « Communiquer oralement », est illustree par 
les lieux d'intersection du diagramme. En effet, les inter¬ 
actions orales entre eleves contribuent a accroitre la 
comprehension d'un texte, a comparer les interpretations 
ou a confronter des reactions. Elies occupent egalement 
une place importante dans la planification et la redaction 
d'un texte ecrit ou lorsque vient le moment de le reviser 
ou de le reecrire a plusieurs. De plus, les liens entre la lec¬ 
ture et I'ecriture suscitent de nombreux transferts qui 
rendent compte de I'influence de la lecture sur les ecrits, 
que ce soit sur le plan de la structure du recit, du style 
privilegie ou du vocabulaire retenu. 

Recoupant les trois autres, la quatrieme competence, 
«Apprecier des oeuvres litteraires», apparaTt a la fois 
comme un lieu d'orchestration et de synthese, puisque 
I'appreciation d'une oeuvre litteraire suppose qu'on I'ait 
exploree sous plusieurs facettes, que Ton puisse en dis- 
cuter et communiquer ses reactions oralement ou par ecrit. 


Schema 5 

Frangais, langue d'enseignement 



Communiquer 

oralement 


Apprecier 
des oeuvres 
litteraires 


Ecrire des 
textes varies 


Lire des 
textes varies 
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Competence 1 * Lire des textes varies. 

Sens de 1 a competence 


Exploitation 

La lecture est non seulement un outil d'apprentissage, de 
communication et de creation, mais aussi une source de 
plaisir. La plupart des activites quotidiennes font appel a 
la lecture, qu'il s'aqisse d'effectuer une tache, de se ren- 
seiqner ou de se divertir, L'eleve apprend a lire pour 
mieux s'integrer dans la vie scolaire et sociale, mais il doit 
aussi lire pour apprendre dans differents contextes disci- 
plinaires. Au cours de sa scolarite, il est appele a decou- 
vrir le plaisir de lire avec aisance et efficacite differents 
genres de textes appropries a son age pour repondre a 
ses besoins personnels, scolaires et sociaux. 

Pour lire efficacement, il importe que l'eleve puisse com- 
prendre les textes et utiliser les elements d'information 
qu'ils contiennent. Il lui faut aussi pouvoir y reagir, c'est- 
a-dire exprimer et justifier les emotions, les sentiments, 
les opinions qui emergent au cours de la lecture. Bien 
qu'elle soit une experience solitaire au depart, toute lec¬ 
ture beneficie de I'apport d’autres personnes lorsqu'il 
s'agit d'accroitre sa comprehension ou d'explorer diver- 
ses interpretations possibles. Dans cette optique, la cons¬ 
truction de la comprehension est un processus actif et 
dynamique qui s'appuie, certes, sur la prise d’indices mais 
qui met aussi a profit les connaissances generates et les 
experiences acquises dans divers domaines. 

Grace a une pratique quotidienne de la lecture sous dif¬ 
ferentes formes - lecture silencieuse individuelle, lecture 
partagee ou lecture animee par I'enseignant - l'eleve 
integre progressivement les connaissances et les strate¬ 
gies de lecture requises par diverses situations. Qu'il 
s'agisse d'un texte de fiction ou d'un documentaire, ses 
reactions traduisent sa capacite d'etablir des liens avec 


son experience personnels ou avec d'autres oeuvres qu'il 
a lues, vues ou entendues. II peut aussi utiliser I'informa- 
tion qu'il y a trouvee pour alimenter ses propres ecrits ou 
pour effectuer diverses taches. 


IENS AVEC LES COMPETENCES TRANSVERSALES 

Pour s'approprier le contenu d'un texte, il faut que l'eleve 
soit en mesure d'exploiter I'information, d'exercer son 
jugement critique, de mettre en oeuvre sa pensee crea- 
trice et de tisser des liens entre ce qu'il sait deja et ce 
qu’il decouvre en lisant. Appele a etablir les rapports 
entre les textes et son experience, l'eleve nourrit son 
identite personnels et culturelle, dans le respect de celle 
des autres, en plus d'elargir son ouverture au monde. II 
decouvre ainsi I'apport de la lecture a la connaissance de 
soi, des autres et de I'univers. 

CONTEXTE DE REALISATION 

Regulierement place en contact avec une diversite de 
textes presentes sur differents supports mediatiques, 
l'eleve beneficie du soutien de I'enseignant pour en 
explorer diverses significations. Les textes qu'il lit 
touchent des sujets varies lies aux disciplines scolaires et 
aux domaines generaux de formation et ils presentent un 
defi raisonnable, en suscitant son interet sans toutefois le 
decourager. Ses discussions avec differentes personnes 
contribuent a faire evoluer sa comprehension et a 
I'amener a nuancer ses interpretations et son apprecia¬ 
tion des textes. II a recours a la lecture pour accomplir des 
taches variees requises par differentes disciplines et il 
consulte au besoin les outils de reference mis a sa dispo¬ 
sition. Au premier cycle, il profite egalement de toutes les 
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occasions de lire pouvant se rattacher a la science et a la 
technologie, de meme qu'a I'univers social, pour cons- 
truire les concepts de base requis par ces disciplines et 
acquerir leur vocabulaire specifique. 

Cheminement de l'eleve 

Au debut du premier cycle, l'eleve reconnaft generale- 
ment un certain nombre de mots et de logos presents 
dans son environnement immediat. II s'approprie des 
strategies de reconnaissance et d'identification de mots 
et il a recours a certaines strategies de gestion de la com¬ 
prehension pour utiliser I'information contenue dans les 
textes litteraires et courants ainsi que pour y reagir. A 
partir du deuxieme cycle, l'eleve augmente et diversifie 
son repertoire de strategies. II apprend a les choisir et a 
les adapter en fonction de textes plus longs et plus com¬ 
plexes, non seulement en frangais, mais aussi dans les 
autres disciplines scolaires. II experimente alors I'etude 
de textes destines a lui fournir des renseignements ou 
des explications precises. Pour s’en approprier le contenu 
ou pour y reagir, il mobilise, outre les strategies qu'il 
a apprises, un certain nombre de connaissances sur le 
fonctionnement de la langue et I'organisation des textes. 
En evoluant a son rythme au cours des trois cycles, il fait 
de plus en plus souvent appel a la lecture pour combler 
ses besoins d'information ou pour realiser des projets 
personnels et scolaires. Le recours regulier a la lecture de 
textes varies lui offre aussi I'occasion de relever de nom- 
breux defis et de prendre plaisir a lire sur differents sup¬ 
ports mediatiques. Devenu conscient de I'utilite des con¬ 
naissances et de I'efficacite des strategies qu'il utilise, il 
sait reflechir a sa faqon de traiter I'information ecrite et il 
effectue, au besoin, les ajustements qui s'imposent. 







Composantes de 1 a competence 


Construire du sens a I'aide de 


et d'experiences 


Evaluer sa demarche 
de lecture en vue de 
I'ameliorer 


Utiliser le contenu des 
textes a diverses fins 



Reagir a une variete 
de textes lus 


Utiliser les strategies, les connaissances et 
les techniques requises par la situation de 
lecture 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve lit des textes courants et 
litteraires generalement courts, illustres et accessibles sur les 
plans du contenu, de la structure, de la syntaxe et du voca- 
bulaire. II degage la plupart des elements d'information 
explicites contenus dans un ou plusieurs courts textes pour 
repondre a diverses intentions de lecture. Afin de com- 
prendre les textes qu'il lit, I'eleve a recours aux strategies 
apprises. De fagon generale, il reagit spontanement aux 
textes et manifeste ses reactions, essentiellement liees a ses 
experiences personnels, par le recours a la parole, au 
dessin, au langage non verbal et quelquefois a I'ecrit. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve lit des textes courants et 
litteraires qui peuvent etre illustres et presentes sur dif- 
ferents supports mediatiques. Dans des textes qui presen- 
tent pour lui un defi raisonnable, I'eleve comprend les ele¬ 
ments d'information formules de fagon explicite et parfois 
ceux qui sont implicites. II a regulierement recours a la lec¬ 
ture pour accomplir des taches significatives dans plusieurs 
disciplines scolaires et dans des contextes varies. II fait appel 
a diverses strategies associees a la lecture, dont certaines lui 
permettent de mieux saisir et organiser I'information. 
Lorsqu'il reagit aux divers aspects d'un texte, il le fait de 
fagon pertinente et avec precision. En plus de faire des liens 
avec ses experiences personnels, il etablit quelques rela¬ 
tions avec d'autres oeuvres qu'il a lues, vues ou entendues. 


Criteres d'evaluation 

- Extraction des elements d'information 


explicites et implicites pertinents O © © 

- Reactions pertinentes aux textes 

litteraires et aux textes courants o © © 

- Realisation appropriee des taches 

liees a I'intention de lecture o © © 

- Expression de sa propre 

interpretation d'un texte o © © 

- Efficacite des strategies de 

comprehension utilisees O © © 


Legende* : O 1 er cycle © 2 e cycle © 3 e cycle 

* Cette legende s'applique aussi aux autres competences de 
meme qu'aux sections Reperes culturels, Savoirs essentiels et 
Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'information 
et de la communication. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve lit efficacement des textes 
courants et litteraires lies aux differentes disciplines et dont 
la presentation et I'organisation facilitent la comprehension. 
En ayant recours a des strategies variees et appropriees pour 
degager les elements d'information tant explicites qu'impli- 
cites, I'eleve peut etablir des comparaisons entre I'informa- 
tion contenue dans plusieurs textes. II precise sa compre¬ 
hension du texte, la confronte avec celle de ses pairs et 
justifie son point de vue verbalement ou par ecrit. Ses 
reactions temoignent de ses interets, de son interpretation 
personnelle et des liens qu'il etablit avec d'autres textes. 
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Competence 2 * Ecrire des textes varies. 

Sens de 1 a competence 


Exploitation 

L'ecriture sert a des fins d'expression, de creation, de 
communication et d'apprentissage tout a la fois. 
Apprendre a rediger des textes varies permet de repondre 
a des besoins personnels, scolaires et sociaux. En ecrivant 
souvent, pour lui-meme et pour les autres, I'eleve a I'oc- 
casion d'explorer les nombreuses ressources de la 
langue. II s'adresse aussi a differents destinataires et 
recourt a des genres de textes diversifies. De plus, il fait 
appel a son bagage de connaissances personnels et aux 
nombreuses experiences qu'il a vecues. II utilise et inte- 
gre progressivement un eventail grandissant de strate¬ 
gies, de connaissances et de techniques rattachees a son 
processus d’ecriture. Ses textes sont notamment conqus 
pour raconter, echanger, decrire, expliquer, convaincre, 
inciter a agir ou a jouer avec les mots. Ils prennent diver- 
ses formes et tiennent compte des principaux aspects 
d’une situation de communication (intention, desti- 
nataire, contexte de production et de reception) ainsi que 
des caracteristiques du texte a rediger. 

L'acte d'ecrire exige, la plupart du temps, la coordination 
de plusieurs operations complexes: planification ou pre¬ 
paration, mise en texte, revision, correction, mise au pro- 
pre, diffusion restreinte ou elargie. Cependant, ces 
actions ne se deroulent pas toujours de faqon lineaire et 


elles ne sont pas egalement sollicitees par toutes les 
situations d'ecriture. Selon le contexte, le scripteur peut 
improviser sans avoir tout planifie, ajouter tardivement 
une idee, se relire a differents moments pour apporter 
des modifications, rectifier I'orthographe des mots ou les 
accords grammaticaux au fur et a mesure qu'il ecrit ou au 
moment de la relecture. II peut aussi choisir de differer la 
diffusion de son texte. Par ailleurs, pour acquerir une cer- 
taine aisance, chaque scripteur doit personnaliser sa 
faqon d'ecrire, que ce soit dans le choix de ses sources 
d’inspiration, I'organisation de son texte ou les modalites 
de revision et de correction. En raison de la diversity des 
styles d'apprentissage, certaines strategies peuvent lui 
convenir mieux que d'autres et il importe alors de les 
privilegier. Seule la souplesse de la demarche permet d'en 
accroTtre I'efficacite. 

Il peut advenir que I'eleve ecrive uniquement pour lui- 
meme afin, notamment, de cerner ou de clarifier ses 
idees, d'anticiper des resultats, de formuler des observa¬ 
tions sur le vif, de decrire ses actions etape par etape, 
d'expliquer ou de commenter sa fagon de faire. Le recours 
a I'ecrit s'avere alors indispensable, car il est au service 
du developpement de la pensee. Cependant, la plupart 
du temps, I'eleve ecrit pour etre lu et il est lui-meme le 
premier lecteur de ses propres textes. C'est ici que les 
transferts de connaissances et de strategies entre 
l'ecriture et la lecture s'averent utiles. Plus I'eleve devient 
conscient de ses lecteurs potentiels, plus il est attentif 
aux exigences de la communication: il constate que 
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I'articulation et la coherence des idees et des phrases, le 
choix des mots, une syntaxe correcte, des phrases reliees, 
variees et bien ponctuees facilitent la comprehension 
d'un texte et suscitent I'interet de ses destinataires. Dans 
cette optique, il reconnaft I'importance de I'orthographe 
et des regies de la grammaire dont le respect aide les 
lecteurs a lever les ambiguTtes possibles. 


Liens avec les competences transversales 

L'acte d'ecrire sollicite diverses competences transver¬ 
sales, selon la nature du texte a produire et la situation 
de communication. L'eleve est notamment appele a met- 
tre en oeuvre sa pensee creatrice, a exploiter I'informa- 
tion et a se donner des methodes de travail efficaces. En 
recourant aux outils methodologiques que sont les tech¬ 
nologies de I'information et de la communication, il se 
familiarise notamment avec I'usage des logiciels de 
traitement de texte. II est egalement appele a cooperer 
lorsqu'il participe a des realisations elaborees. 






Plus 1'el eve devient 
^onscient de ses lecteurs 
potentiels, plus il est 
attentif aux exigences de 
la communication. 


NTEXTE DE REALISATION 

De nombreuses situations scolaires foumissent I'occasion 
d'ecrire sur des sujets familiers, se rattachant aux disci¬ 
plines ou aux domaines generaux de formation. L'eleve 
sait a qui il ecrit et dans quelle intention (raconter, 
informer, convaincre, exprimer ses sentiments ou ses 
idees, etc.). Soutenu par I'enseignant et par ses pairs, il 
apprend a utiliser ses connaissances orthographiques, 
grammaticales, lexicales et textuelles, a consulter des 
ouvrages de reference et a recourir a des outils tech- 
nologiques. Au premier cycle, il doit plus precisement 
tenir compte des nombreuses occasions d'ecrire qui peu- 
vent etre reliees a la science et a la technologie de meme 
qu’au domaine de I'univers social. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Au debut de sa scolarisation, l'eleve commence a faire 
des liens entre le langage oral et le langage ecrit et il 
decouvre les principales fonctions de I'ecriture : s'expri- 
mer, communiques creer, apprendre et s'amuser avec les 
mots. II apprend tres tot a utiliser des strategies liees a 
une demarche d'ecriture et a rediger de courts textes qui 
tiennent deja compte de quelques regies syntaxiques et 
orthographiques. Grace a une pratique reguliere et variee 
d'activites d'ecriture signifiantes, il s'initie au plaisir 
d'ecrire pour soi et pour communiquer. Par la suite, il se 
sert regulierement de I'ecriture a diverses fins. II accede a 
de nouvelles strategies liees a son processus personnel 
d'ecriture. II enrichit ses connaissances en syntaxe de 
meme qu'en orthographe d'usage, apprend a effectuer 
plusieurs accords dans la phrase et consulte reguliere¬ 
ment differents outils de reference. Selon la situation de 
communication, il a recours a I'ecriture script ou cursive, 
ou encore a un logiciel de traitement de texte. II decou¬ 
vre peu a peu I'utilite et I'efficacite des technologies de 
I'information et de la communication pour rediger, revi¬ 
ser, corriger et diffuser ses textes. L'occasion d'ecrire, indi- 
viduellement ou en sous-groupe, lui est offerte quoti- 
diennement, lors de situations d'apprentissage rattachees 
au frangais ainsi qu'aux autres disciplines ou aux 
domaines generaux de formation. Cela lui permet de 
rediger des textes de plus en plus diversifies pour lui- 
meme ou pour differents destinataires tels que sa famille, 
ses pairs et d'autres lecteurs reels, virtuels ou imagi- 
naires. Enfin, au cours des trois cycles, il cerne de mieux 
en mieux sa demarche d'ecriture, reconnaft les elements 
qui favorisent la reussite de sa communication et se fixe 
de nouveaux defis a sa mesure. 
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Composantes de 1 a competence 


Recourir a son bagage 
de connaissances et 
d'experiences 


Evaluer sa demarche 
d'ecriture en vue de 
I'ameliorer 


Explorer la variete des ressources 
de la langue ecrite 



Exploiter I'ecriture a 
diverses fins 


Utiliser les strategies, les connaissances et 
les techniques requises par la situation 
d'ecriture 
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Criteres d'evaluation 


- Pertinence et suffisance des idees liees 

au sujet, a I'intention et au destinataire O © © 

- Organisation appropriee du texte O © © 

- Formulation adequate (phrases de formes 
et de types diversifies, vocabulaire varie, 
precis ou evocateur) selon les apprentis- 

sages effectues pendant le cycle © © © 

- Respect des contraintes de la langue 

(syntaxe, ponctuation, vocabulaire, ortho- 
graphe d'usage et accords grammaticaux) 
selon les apprentissages effectues pen¬ 
dant le cycle © © © 

- Qualite de la presentation des textes 

(mise en page, disposition, calligraphie) © © © 

- Efficacite des strategies de redaction 

utilisees © © © 



Grace a ur\e pratique 
reguliere et variee 
d'activites d'ecriture 
signifiantes, l'eleve s'initie 
au plaisir d'ecrire pour soi 
et pour communiquer. 




Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve produit une variete de 
courts textes pour repondre a des besoins de base qui se 
manifestent dans sa vie personnel^ et scolaire. Ainsi, il 
redige des textes suivis dont la structure est simple et qui 
contiennent des idees liees au sujet traite. Ses phrases 
sont generalement bien construites et habituellement 
delimitees par une majuscule et un point. Son vocabu- 
laire est concret et courant. De plus, il orthographie cor- 
rectement la majorite des mots appris en dasse. Dans les 
cas les plus simples, il accorde les determinants avec les 
noms en mettant les marques du feminin et du pluriel 
appropriees. Tout au long de sa demarche d'ecriture, il 
utilise, avec le soutien de I'enseignant, les strategies qu'il 
a apprises. Dans la plupart des situations, il calligraphic 
lisiblement afin qu'on puisse le lire facilement. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve redige regulierement 
des textes varies dans differents contextes et disciplines 
scolaires. Ses textes component generalement plusieurs 
idees ordonnees de maniere logique ou chronologique a 
I'interieur d'un paragraphe ou de quelques courts para- 
graphes qui ne sont pas necessairement relies entre eux. 
Ses phrases, completes et assez variees, sont parfois 
reliees a I'aide de connecteurs frequents et elles tiennent 
compte de certaines contraintes de la syntaxe et de la 
ponctuation. En plus d'utiliser un vocabulaire correct et 
varie, I'eleve orthographie correctement la plupart des 
mots d'usage frequent et il effectue I'accord du determi¬ 
nant et de I'adjectif avec le nom et I'accord du verbe avec 
le sujet dans les cas simples. II sait egalement reviser et 
corriger son texte en recourant a plusieurs strategies et 
en consultant divers outils de reference. Selon la situation 
de communication, il calligraphic lisiblement en ecriture 
script ou cursive et il utilise occasionnellement un logiciel 
de traitement de texte. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve redige avec une cer- 
taine efficacite des textes varies qu'il sait adapter a dif¬ 
ferents lecteurs et a divers contextes, scolaires ou autres. 
Dans des textes comportant generalement plusieurs 
paragraphes, il s'exprime de fagon daire, coherente et, au 
besoin, detaillee, au moyen de phrases variees et souvent 
complexes. II developpe ses idees et les fait progresser en 
etablissant des liens entre les phrases et entre les para¬ 
graphes au moyen de connecteurs courants et appro- 
pries. Pour personnaliser son message et preciser sa pen- 
see, il utilise un vocabulaire precis, varie et evocateur et il 
recourt de fa^on adequate a la syntaxe et a la ponctua¬ 
tion. II orthographie correctement les mots usuels et les 
verbes utilises dans leurs formes les plus frequentes. De 
plus, il effectue adequatement les accords dans le groupe 
du nom de meme que I'accord du verbe, de I'attribut et 
du participe passe avec I'auxiliaire etre. II fait egalement 
appel a des strategies efficaces de redaction, de revision 
et de correction tout en utilisant avec profit les outils de 
reference et les technologies a sa disposition pour 
ameliorer ses ecrits et leur presentation. 
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Competence 3 * Communiquer oralement. 

Sens de 1 a competence 



La communication orale constitue un vehicule de la 
pensee et des sentiments de meme qu'un outil d'ap- 
prentissage. La langue orale permet au locuteur de pre- 
ciser ou de nuancer ses idees, ses points de vue ou ses 
sentiments au cours d'interactions diverses. Elle contri- 
bue egalement a la construction de la pensee personnel^ 
grace a I'apport d'autrui. L'ecole et la dasse fournissent a 
I'eleve une multitude d'occasions d'experimenter diver¬ 
ses facettes de la communication orale. Les interactions 
verbales, generees au cours des discussions en grand 
groupe et en groupes restreints, offrent a I'eleve la possi¬ 
bility d'apprendre a se questionner et a questionner les 
autres pour s'informer ou pour recevoir de la retroaction 
sur differents sujets. Elies lui permettent aussi d'exprimer 
ses idees, ses sentiments ou ses reactions sur divers 
sujets, notamment sur des oeuvres qu'il a lues, vues ou 
entendues. 

Durant une premiere phase d'exploration, visant I'emer- 
gence et la consolidation des idees, le langage oral est 
marque par des hesitations dans la parole, des repeti¬ 
tions, des contradictions ou des maladresses de formula¬ 
tion ainsi que par des moments de reflexion ou de 
silence. Une fois ses idees bien claires, le locuteur peut se 
centrer sur celles qu'il choisit de retenir en fonction de ses 
interlocuteurs et se preoccuper de la maniere de les dire 
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(choix du vocabulaire, de la syntaxe, du registre de 
langue). Au moment d'une discussion en dasse, quelques 
eleves peuvent etre en train de construire leur pensee, 
alors que d'autres sont deja en mesure de partager leurs 
propos. Pendant ce temps, des eleves peuvent egalement 
demeurer provisoirement en etat d'ecoute. Bien qu'un 
eleve puisse, au cours d'une meme situation de commu¬ 
nication, passer parfois de I'exploration au partage de ses 
idees, c'est souvent lors d'un reinvestissement dans un 
autre contexte qu'il sera en mesure de circonscrire et 
d'organiser clairement sa pensee. A d'autres moments, il 
peut advenir que tous les eleves explorent simultane- 
ment un sujet moins familier ou encore qu'ils soient prets 
en meme temps a presenter leurs decouvertes. 

En experimentant une grande variete de situations d'in- 
teraction reliees a ses besoins personnels, scolaires et 
sociaux, I'eleve developpe sa competence a communi¬ 
quer oralement. II est appele a adapter son langage oral 
en fonction du contexte et de ses interlocuteurs, ainsi 
qu'a choisir le registre de langue approprie. II devient 
done de plus en plus attentif au choix du vocabulaire, aux 
structures syntaxiques utilisees de meme qu'au debit, au 
volume, au rythme et a I'intonation. 




• • 



A ('occasion d'interactions en 
grand groupe on en groupes 
restreints, l'eleve peut 
echanger sur diverses 
thematiques dssociees non 
settlement au frangais metis a 
toutes les disciplines. 


Liens avec les competences transversales 

Les situations d'interaction favorisent les comportements 
lies a I'accueil de I'autre, a la valorisation et a I'entraide. 
Ce sont aussi des occasions d’apprendre a communiquer 
de faqon appropriee et a resoudre des problemes en 
collaboration avec ses pairs. 


CONTEXTE DE REALISATION 

Dans un climat favorisant la prise de parole et I'ecoute 
active, l'eleve explore en alternance les roles de locuteur 
et d'auditeur au cours de situations quotidiennes de com¬ 
munication orale. A I'occasion d'interactions en grand 
groupe ou en groupes restreints, il peut echanger sur 
diverses thematiques associees non seulement au 
frangais mais a toutes les disciplines. Grace aux interven¬ 
tions de I'enseignant et au soutien de ses pairs, il 
apprend a structurer adequatement ses enonces et a 
utiliser differents registres de langue pour s'adapter aux 
situations. Au premier cycle, les nombreuses situations de 
communication orale pouvant etre rattachees au domaine 
de I'univers social, de meme qu'a la science et a la tech- 
nologie, doivent I'amener a developper des concepts de 
base dans ces disciplines et a acquerir un vocabulaire 
specifique a I'interieur des themes abordes. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Des le premier cycle, l'eleve apprend a elaborer ses idees 
avec ses pairs. Que ce soit pendant les activites de col¬ 
laboration en lecture ou en ecriture, ou durant les 
causeries, les jeux de roles ou les discussions, il apprivoise 
des strategies pour entrer en relation et maintenir le con¬ 
tact avec ses interlocuteurs. Au cours des deux cycles 
suivants, l'eleve a souvent I'occasion d'explorer avec ses 
pairs de nombreux sujets souvent lies aux domaines 
generaux de formation et aux autres disciplines scolaires. 
Grace a une grande variete de situations de communica¬ 
tion, il prend de plus en plus conscience de I'importance 
de participer activement a des echanges verbaux pour 
developper sa propre pensee. Les activites auxquelles il 
participe lui offrent I'occasion de pratiquer une ecoute 
efficace et de reagir verbalement aux propos des autres 
en utilisant un registre de langue approprie. II acquiert 
progressivement des strategies de communication utiles 
dans divers contextes. Vers la fin du troisieme cycle, il 
aura pu experimenter regulierement un large eventail de 
ces strategies afin de s'adapter a toutes sortes de situa¬ 
tions : en grand groupe ou en groupes restreints, avec des 
interlocuteurs plus ou moins familiers, directement en 
presence d'autrui ou a I'aide des technologies de la com¬ 
munication differee (enregistrements, videogrammes). Il 
fait desormais preuve d'une certaine aisance pour explo¬ 
rer des sujets moins familiers et pour livrer ses propos, 
et il peut appliquer la plupart des regies d'une communi¬ 
cation orale reussie. 
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Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Explorer verbalement 
divers sujets avec autrui 
pour construire sa pensee 


Evaluer sa faqon de s'exprimer 
et d'interagir en vue de les 
ameliorer 


Partager ses propos durant une 
situation d'interaction 



Reagir aux propos 
entendus au cours 
d'une situation de 
communication orale 


Utiliser les strategies et les connaissances 
requises par la situation de communication 


■ Reactions temoignant d'une ecoute 
efficace 

■ Clarte des formulations utilisees 
(syntaxe et vocabulaire) 

■ Adaptation des propos au contexte 
et aux interlocuteurs, et choix d'un 
registre de langue approprie 

■ Utilisation appropriee des elements 
prosodiques (rythme, intonation, debit, 
volume) 

■ Efficacite des strategies utilisees 


o © © 
o © © 

o © © 

o © © 
o © © 



L a communication orale 
constitue un vehicule de la 
pensee et des sentiments 
de meme gu'un outil 
d'apprentissage. 




Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve prend souvent la parole 
au cours des echanges en dasse et il respecte les regies 
de communication deja etablies. Dans differents con- 
textes, il explore verbalement des sujets familiers avec 
ses pairs. Ses reactions temoignent, la plupart du temps, 
d'une ecoute appropriee et lorsqu'il partage ses propos, 
il formule dairement ses idees et il utilise un vocabulaire 
simple et correct. Lorsque la situation le demande, il arti- 
cule nettement et il ajuste au besoin le volume de sa voix. 
II est conscient de I'existence de differents registres de 
langue et essaie, a I'occasion, d'adapter sa fagon de 
parler aux interlocuteurs et a la situation. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve participe reguliere- 
ment a diverses formes d'echanges verbaux portant sur 
une grande variete de sujets a sa portee. Lorsqu'il explore 
verbalement un sujet, il explicite ses propos et il formule 
parfois des questions pour verifier ou approfondir la com¬ 
prehension qu'il en a. Regie generale, il intervient au 
moment opportun au cours des discussions. Lorsqu'il 
partage ses propos, il s'exprime habituellement de fa^on 
coherente et structure et ses formulations se revelent 
adequates. Dans ce contexte, il apporte parfois des preci¬ 
sions ou des explications en utilisant un vocabulaire juste 
et precis. La plupart du temps, il utilise le volume, le debit 
et I'intonation appropries tout en ayant recours au 
registre de langue adapte a la situation. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve explore verbalement de 
nombreux sujets avec d'autres personnes afin d'elaborer 
sa pensee. Lorsqu'il partage ses propos, il les exprime 
avec clarte, rigueur et efficacite dans divers contextes 
d'interaction relies a la vie de la dasse ou de I'ecole. Il 
s'adresse a des interlocuteurs varies et il adapte ses pro¬ 
pos a leurs reactions et a la situation en utilisant notam- 
ment un registre de langue approprie. A I'occasion de ces 
echanges, il demontre sa comprehension en reformulant 
avec justesse ce qui a ete exprime et en posant des ques¬ 
tions pertinentes et appropriees pour obtenir des clarifi¬ 
cations, des precisions ou de la retroaction. II parvient 
aussi a confronter ses idees avec celles d'autrui et a 
nuancer son point de vue a I'aide d'un vocabulaire perti¬ 
nent, varie et, au besoin, specialise. Au cours des discus¬ 
sions, il respecte les regies de communication etablies et 
il utilise des strategies appropriees. 
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Competence 4 * Apprecier des ceuvres litteraires. 

Sens de 1 a competence 


Exploitation 

La frequentation reguliere d'oeuvres de qualite permet a 
la fois de mieux se connaTtre et de mieux comprendre les 
autres et le monde environnant. Elle enrichit la langue et 
les connaissances generates de I'eleve en plus d'ali- 
menter son imaginaire, de stimuler sa creativite et de 
developper son sens critique. La decouverte progressive 
de ces oeuvres amene chaque individu a identifier ses 
preferences et ses interets tout en lui offrant un lieu privi¬ 
lege de reinvestissement de ses acquis en lecture, en 
ecriture et en communication orale. II se construit ainsi 
un reseau de reperes culturels qu'il enrichit au cours 
d'experiences diversifies et au contact d'autrui. II 
apprend aussi a se doter de criteres pour poser des juge- 
ments critiques et esthetiques sur les ceuvres ainsi que 
pour justifier ses appreciations. En comparant ses per¬ 
ceptions ou ses jugements avec ceux de ses pairs, il est 
parfois amene a les enrichir, a les reconsiderer ou a les 
nuancer. 

Tout au long de sa scolarite, I'eleve explore et apprecie 
des oeuvres litteraires nombreuses et variees, issues de la 
litterature pour la jeunesse ou de la litterature generate 
accessible aux jeunes. Ces oeuvres proviennent d'abord 
du Quebec, puis de la francophonie ou de la litterature 
internationale traduite en frangais. Elies se presentent 
principalement sous forme de livres, mais peuvent aussi 
necessiter I'usage d'autres supports mediatiques, comme 
c'est le cas pour la chanson, les adaptations cinemato- 
graphiques et les scenarios televisuels ou informatiques. 


ENS AVEC LES COMPETENCES TRANSVERSALES 

^appreciation des oeuvres litteraires sollicite la majorite 
des competences transversales et des domaines 
generaux de formation. Elle contribue de fa^on particu- 
liere a nourrir I'identite personnel^ et culturelle de 
I'eleve en suscitant I'exercice de sa pensee creatrice et de 
son jugement critique. 

CONTEXTE DE REALISATION 

Pour que cette competence puisse se developper, il est 
essentiel que I'eleve se sensibilise a Tactualite litteraire et 
soit quotidiennement en contact avec des oeuvres nom¬ 
breuses et variees assurant une progression des defis a 
relever. II doit etre place en situation d'explorer la 
richesse des oeuvres du Quebec et d'ailleurs, de se les 
approprier, d'y reagir, de les juger, de les critiquer, de les 
apprecier et de confronter les reactions qu'elles suscitent 
chez lui avec celles d'autrui. II doit done etre amene a 
decouvrir des auteurs et des illustrateurs ainsi que la 
diversity des genres, des sujets et des styles d'ecriture. II 
apprend par ailleurs a choisir des oeuvres selon ses gouts, 
ses interets et ses besoins. De plus, la rencontre de per- 
sonnes associees a Tunivers litteraire (auteurs, illustra¬ 
teurs, libraires, bibliothecaires, etc.) et la frequentation de 
lieux de diffusion et d'animation des creations culturelles 
liees a la langue frangaise (bibliotheque, theatre, lieu de 
spectacles, librairie, musee, etc.) contribuent a le sensi- 
biliser a I'univers litteraire et culturel. Au premier cycle, il 
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doit egalement etre mis en contact avec des oeuvres pou- 
vant se rattacher au domaine de I'univers social, de 
meme qu'a la science et a la technologie. 


Cheminement de l'eleve 

Des le debut du premier cycle, I'eleve apprecie les his- 
toires qu'on lui raconte ou qu'on lui lit et il se montre 
sensible au choix des mots et des sonorites. Deja la lit¬ 
terature pour la jeunesse occupe une place importante 
dans sa vie. II participe a diverses activites associees au 
monde du livre : animation, publication scolaire, ecoute 
de poemes, comptines ou chansons, exposition, recital, 
piece de theatre, rencontre avec un auteur ou un illustra¬ 
tes. II est en mesure d'affirmer et de comparer ses gouts, 
ses preferences et ses opinions de plusieurs manieres. A 
partir du deuxieme cycle, il apprend a apprecier une 
diversite d'oeuvres, a exercer sur elles sa pensee critique 
et a valoriser certaines experiences de lecture, de vision- 
nement ou d'audition. Son evolution personnels I'amene 
a entrevoir de nouveaux horizons qui stimulent sa 
creativite et son imagination. Vers la fin du primaire, il 
connait un grand nombre d'oeuvres litteraires et il 
s'interesse aux personnes qui ecrivent des romans pour 
les jeunes, des chansons, des poemes ou des pieces de 
theatre. II connait aussi plusieurs auteurs ainsi que des 
artistes issus du monde du theatre ou de la musique, 
puisque le domaine des arts apparait souvent lie au 
monde litteraire. Dans differents contextes, il fait valoir 
ses decouvertes et ses preferences en suggerant des 
projets ou en s’engageant volontiers dans les activites 
qui lui sont proposees. 







Composantes de 1 a competence 


Explorer des oeuvres 
variees en prenant appui 
sur ses gouts, ses interets 
et ses connaissances 


Comparer ses jugements et 
ses modes depreciation 
avec ceux d'autrui 


Recourir aux oeuvres litteraires a 
diverses fins 



Porter un jugement 
critique ou esthetique 
sur les oeuvres 
explorees 


Utiliser les strategies et les connaissances 
requises par la situation ^appreciation 


Criteres d'evaluation 


- Elargissement et diversification du 
repertoire d'oeuvres explorees 

- Expression de sa perception 
d'une oeuvre 

- Etablissement de liens entre des 
oeuvres (lues, vues ou entendues) 

- Pertinence des criteres utilises pour 
justifier ses appreciations 


o © © 
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Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve connaTt quelques oeuvres 
litteraires a sa portee. II parle volontiers des oeuvres qu'il 
a lues, vues ou entendues et il s'en inspire parfois pour 
alimenter divers projets. Au cours d'activites culturelles 
rattachees a ces oeuvres et adaptees a son age, il exprime 
ses gouts, ses sentiments, ses emotions et ses prefe¬ 
rences. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve connaTt un grand nom- 
bre d'oeuvres litteraires a sa portee et peut se prononcer 
sur leurs qualites et leurs faiblesses. II integre divers ele¬ 
ments associes aux oeuvres lues, vues ou entendues, dans 
les projets qu'il realise en frangais et dans les autres dis¬ 
ciplines. II participe activement a de nombreuses activites 
culturelles rattachees a ces oeuvres dans son milieu sco- 
laire et il fait souvent la promotion d'oeuvres de littera- 
ture pour la jeunesse et de litterature generale aupres de 
ses pairs. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve s'est approprie un 
repertoire etendu et varie d'oeuvres litteraires. Il sait les 
comparer entre elles et etablir des liens avec d'autres 
formes de representation. II justifie son appreciation a 
partir de certains criteres et a I'aide d'exemples perti¬ 
nents. II transpose souvent des elements issus de ses 
experiences litteraires dans divers contextes disciplinaires 
de meme que dans les activites culturelles proposees 
dans son milieu scolaire ou communautaire. 


Domaine des lemgues 
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Reperes culturels 

Les quatre competences retenues en franqais — « Lire des textes varies », « Ecrire des 
textes varies », « Communiquer oralement » et« Apprecier des oeuvres litteraires » — 
ont besoin, pour se developper, d'un environnement particulierement riche et stimulant 
dans lequel on retrouve plusieurs reperes culturels: des textes nombreux et varies, des 
supports mediatiques diversifies, des experiences a vivre se rapportant a des evenements 
specifiques, a des personnes ou a d'autres ressources inspirantes. Ouverte sur la com- 
munaute et meme sur le monde, la dasse d'aujourd'hui integre egalement la realite 
virtuelle. 

Les reperes mentionnes ci-apres, pour les trois cycles du primaire, constituent une 
liste de propositions incitatives dans le sens de la diversite souhaitee. En fonction des 
situations d'apprentissage ou des projets privileges en classe, et de concert avec 
I'equipe-cyde et I'equipe-ecole, on choisira les ressources les plus pertinentes a divers 
moments de la vie scolaire. 

Textes litteraires et courants (formes orales et 

ECRITES) A DECOUVRIR ET A UTILISER O © © 

Textes qui racontent 

- Roman, conte, legende, fable, recit, nouvelle litteraire, bande dessinee 

- Reportage, temoignage, anecdote, fait divers 

Textes qui decrivent 

- Rapport d'observations, compte rendu, liste 

- Description d'un lieu, d'une situation, d'un personnage, d'un objet, de sentiments 

- Notice informative, demonstration 

Textes qui expliquent 

- Presentation, article d'encydopedie 

- Discussion, reportage, nouvelle journalistique 

Textes qui disent comment faire 

- Recette, notice de montage ou de fabrication, mode d'emploi, conseils ou suggestions 

- Protocole experimental, plan technique, instructions, consignes, regies d'un jeu 




Textes litteraires et courants (formes orales et ecrites) 

A DECOUVRIR ET A UTILISER (SUITE) 


o © © 


Textes qui visent a convaincre ou a faire agir 

- Message publicitaire, petite annonce, affiche promotionnelle, reglements 

- Critique, texte d'opinion, demande d'information, invitation, debat 

Textes qui mettent en evidence le choix des mots, des images et des 
sonorites 

- Comptine, poeme, chanson, monologue 

- Proverbe, rebus, expression drole, charade, calligramme, acrostiche, devinette, slogan, 
dicton, message publicitaire 

Textes qui comportent des interactions verbales 

- Entrevue, entretien, dialogue, conversation 

- Jeu de roles, simulation, saynete, dramatisation, clavardage 

- Bande dessinee, echange de questions/reponses 

- Causerie, cerde de lecture, conseil de cooperation 

Textes qui illustrent des informations ou des idees 

- Tableau, schema, diagramme, plan, carte semantique 

- Caricature, murale, maquette, croquis commentes 

Textes qui servent d'outils de reference 

- Imagier, banque de mots avec pictogrammes, abecedaire, dictionnaire visuel et usuel, 
atlas 

- Fiche bibliographique, catalogue, annuaire, banque de donnees, lexique, glossaire 

- Dictionnaires: analogique, de synonymes, d'antonymes, de rimes, d'expressions figees 
et de proverbes, etc. 

- Code grammatical, grammaire adaptee, tableau de conjugaison, outil de consultation 
elabore collectivement 


Supports mediatiques auxquels il est possible 

DE RECOURIR O © © 

- Livres varies (ex.: album, bande dessinee, recueil, livre, encyclopedie, annuaire, gram¬ 
maire, dictionnaire, manuel scolaire) 

- Carnet, catalogue, journal, revue, magazine 

- Videogramme, film, documentaire, emission televisuelle ou radiophonique 

- Disque, videodisque, cederom, logiciel, audiocassette, videocassette 

- Piece de theatre, recital, spectacle 

- Carte de souhaits ou de remerciements, lettre, depliant, calendrier artistique, affiche 

- Encart publicitaire, agenda, contenant, carton d'emballage, etiquette 

- Atlas, globe terrestre, carte geographique 

- Panneau publicitaire, babillard, photographie, peinture, sculpture, mobile 

- Cahier de reglements, depliant, fiche technique 

- Forum de discussion, site Internet, courriel 

Experiences culturelles © © © 

- Rencontres avec des artistes et des artisans de la chaine du livre (ex.: ecrivain, con- 
teur, romancier, bedeiste, poete, illustrateur, editeur, imprimeur, correcteur d'epreuves, 
relieur, libraire, bibliothecaire) 

- Rencontres avec des personnes qui font un usage privilegie de la langue fran^aise 
dans leur travail (ex.: comedien, journaliste, animateur de la radio ou de la television, 
marionnettiste, scenariste pour la television ou le cinema, createur de cederoms ou de 
sites Internet, publicitaire, enseignant, traducteur, secretaire) 

- Frequentation des lieux ou le livre et la lecture sont mis en valeur (ex.: bibliotheque 
scolaire, bibliotheque publique, bibliobus, salon du livre, librairie, musee) 

- Participation a des evenements qui mettent en valeur la langue frangaise (ex.: spec¬ 
tacle de conteurs, piece de theatre, spectacle de marionnettes, recital de poesie ou de 
chansons, spectacle multimedia, conference, expose, presentation, activite d'anima- 
tion du livre) 

- Participation a des activites qui mettent en evidence la creation (ex.: atelier d'ecriture, 
carnet de poesie, journal personnel, concours litteraire) 
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Sovoirs essentiels 

CONNAISSANCES 
CONNAISSANCES LIEES AU TEXTE 


Exploration et utilisation d'elements caracteristiques de differents genres 
de textes O © © 

Exploration de quelques elements litteraires a des fins d'utilisation 
ou depreciation 


- Themes et sous-themes 

- Personnages (aspect physique, traits de caractere, role, 
importance, actions) 

- Temps et lieux du recit 

- Sequence des evenements 

- Valeurs et stereotypes 

- Allusions et sous-entendus 

- Expressions, jeux de sonorites et autres figures de style : 

- Repetition : reprise du meme mot (surtout au debut du vers) 
ou reprise d'un meme vers a I'interieur d'autres strophes 

- Comparaison : liens entre deux elements a I'aide de « comme : 

- Metaphore : transposition d'un mot ou d'une expression dans 
un autre registre thematique 

- Inversion : deplacement de deux termes 

- Mot-valise : fusion de deux parties de mots pour en creer un 
nouveau 

- Onomatopee : petit bruit ou phenomene codifie sous forme 
de son 

- Alliteration : recours exclusif a certaines sonorites 

- Rimes: sonorites semblables a la fin de deux ou de plusieurs 


o 

o 

o 


o 

o 


o 

o 


© © 

© © 
© © 
© © 
© 
© 


© © 
© © 

© 

© © 

© © 

© © 
© © 


o © © 


vers 
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• Exploration et utilisation de la structure des textes 

- Recit en trois temps (debut, milieu, fin) O © 

- Recit en cinq temps (situation de depart, element declencheur, 

peripeties, denouement, situation finale) © © 

- Double renversement (fable a deux personnages ou ce qui se 

produit est le contraire de ce que Ton attend) © 

- Dilemmes requerant des choix interactifs (options a choisir, 

au fur et a mesure, pour la poursuite du recit) © 

- Repetitions avec ajout cumule de nouveaux elements © © © 

- Un sujet central subdivise en differents aspects © © 

- Relations causes/consequences, problemes/solutions, 

sentiments/attitudes © 

- Causalite circulaire (une cause produit un effet qui devient la cause 

d'un nouvel effet) © 

- Alternance ou opposition d'elements © © © 

- Superposition (texte de depart, hyperliens, hypertexte) © 

- Configuration de schemas, tableaux, encarts (encadres) © © 

- Marques du dialogue (deux points, tirets, guillemets) © © 

- Sections, chapitres, titres, sous-titres, intertitres © 









CONNAISSANCES LI EES AU TEXTE (SUITE) 


• Prise en compte des elements de la situation de communication 


- Intention 

o 

© 

© 

- Destinataire 


© 

© 

- Contexte 

o 

© 

© 

- Registre de langue : 




- Distinction des registres familier et standard 

o 

© 

© 

- Formes du registre standard, d'usage courant, reconnues comme 



correctes et valorisees socialement (ex.: prononciation, finales 
de mots, formes verbales, vocabulaire, formulation) 

o 

© 

© 

• Prise en compte d'elements de coherence 

- Idees rattachees au sujet 

o 

© 

© 

- Pertinence et suffisance des idees 


© 

© 

- Regroupement par paragraphes 


© 

© 

- Deroulement logique et chronologique 


© 

© 

- Emploi des principaux temps verbaux (passe/present/futur) 


© 

© 


- Principaux connecteurs ou marqueurs de relation : 

- Sequence (ex.: d'abord, ensuite, enfin, apres, finalement, 
premierement) 

- Cause-effet (ex.: parce que, puisque) 

- Comparaison (ex.: comme, au lieu de) 

- Coordination (ex.: et, ou) 


O © © 
© © 
© 

0 © 


- Reprise de I'information en utilisant des termes substituts: 

- Pronoms 

- Synonymes 

- Groupes de mots 


O 0 © 
0 © 
© 


CONNAISSANCES LIEES A LA PHRASE 


• Reconnaissance et utilisation des groupes qui constituent la phrase 


- Groupe sujet, groupe du verbe (groupe verbal) © © 

- Groupe complement de phrase © 


• Reconnaissance et utilisation de plusieurs types et formes de phrases 

- Types dedaratif, interrogatif, exdamatif et imperatif © © 

- Formes positive et negative © © 


• Recours a la ponctuation 

- Point O © © 

- Point d'interrogation, point d'exclamation © © 

- Virgule (dans les enumerations, pour encadrer ou isoler un groupe 

de mots, pour juxtaposer des phrases ou des groupes de mots) © © 


• Reconnaissance et utilisation des fonctions syntaxiques 

- Sujet © © 

- Groupe du verbe © © 

- Attribut © 

- Complement de verbe (direct et indirect) © 

- Complement de phrase © 


• Accords dans la phrase 

- Sujet/verbe (accord du verbe en nombre et en personne avec son 

pronom-sujet ou son groupe-sujet transforme en pronom) © © 

- Marques de la conjugaison des verbes indus dans les mots 
frequents aux modes et temps utilises a I'ecrit: 

- Indicatif present, passe compose, futur simple, imparfait, 
conditionnel present; subjonctif present 

- Finales -sou -xdes verbes accordes avec TU © © 

- Finales -ons des verbes accordes avec NOUS © © 

- Finales -ezdes verbes accordes avec VOUS © © 
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CONNAISSANCES LI EES A LA PHRASE (SUITE) 

- Finales -e, -s, -ai, -xdes verbes accordes avec JE © © 

- Finales -e, -a, -d, -t des verbes accordes avec ON, IL, ELLE © © 

- Finales -nt des verbes accordes avec ILS, ELLES © © 

- Passe simple avec IL, ELLE, ON, ILS, ELLES © 

- Imperatif present © © 

- Participe present et passe © © 

- Sujet/attribut (accord de I'attribut avec le sujet) © 

- Sujet/participe passe employe avec I'auxiliaire etre © 

• Reconnaissance et utilisation du groupe du nom 

- Groupe du nom (groupe nominal) © © © 

- Nom precede d'un determinant © © © 

- Nom seul ou pronom © © © 

- Tout ce qui peut completer le nom © 

• Accords dans le groupe du nom 

- (Det. + Nom) © 

- (Det. + Nom + Adj.), (Det. + Adj. + Nom) © © 

- Fonctionnement des accords en genre et en nombre des noms 
et des adjectifs (y compris les participes passes employes 

comme adjectifs) © © 

• Exploration et utilisation du vocabulaire en contexte 

- Mots varies, corrects, precis, evocateurs lies aux themes abordes 

en franqais et dans les autres disciplines © © © 

- Termes utilises pour consulter des outils de reference (ex.: index, 

table des matieres, mots-cles, bibliographie, fichier) © © 
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- Termes lies au monde du livre et de la litterature (ex.: auteur, 
illustrateur, livre, recueil, chapitre, page de garde, couverture, 
quatrieme de couverture, collection, editeur, annee de publication, 

dedicace) © © 

- Noms des lettres de I'alphabet et des signes orthographiques © 

- Vocabulaire visuel constitue de mots frequents et utiles © © 

- Families de mots © 

- Formation des mots (base, prefixe, suffixe) © © 

- Formation des temps de verbes (radical + terminaisons) © © 

- Principe alphabetique et combinatoire (regies d'assemblage des 

relations lettres-sons) © 

- Expressions figees, expressions regionales, expressions courantes, 

sens commun et sens figure des mots © © 

- Termes lies a la construction des concepts grammaticaux et a 
utiliser en situation de travail sur la langue : 

- Nom (commun/propre), determinant © © © 

- Pronom, verbe, adjectif © © 

- Adverbe, preposition © 


• Utilisation de I'orthographe conforme a I'usage 

- Formes de 3000 mots frequents: 

- 500 mots © © © 

- 1000 mots © © 

- 1500 mots © 

- Marques du genre et du nombre des noms et des adjectifs inclus 

dans ces mots frequents © © © 

- Majuscule en debut de phrase et aux noms propres © © © 













Strategies 

Strategies de lecture 


• Strategies de reconnaissance et d'identification des mots d'un texte 


- Reconnaitre instantanement (globalement) les mots appartenant a 
son vocabulaire visuel (bagage de mots appris). 

o 

© 

© 

- Decoder en contexte les mots nouveaux rencontres a I'ecrit par 
analyse-synthese (relations lettres/sons, syllabes). 

o 

© 

© 

- Anticiper un mot ou un groupe de mots a partir de ce qui precede. 

o 

© 

© 

- Recourir aux correspondances graphophonologiques (relations 
lettres/sons) pour verifier si les mots anticipes sont exacts. 

o 

© 

© 

- Identifier des mots nouveaux en combinant plusieurs sources 
d'information (mots avant et apres, relations lettres/sons, 
illustrations ou schemas). 

o 

© 

© 

- Reperer les mots porteurs de sens. 


© 

© 

• Strategies de gestion de la comprehension 

- Preciser son intention de lecture et la garder a I'esprit. 

o 

© 

© 

- Explorer la structure du texte pour orienter la recherche de sens. 

o 

© 

© 

- Planifier sa maniere d'aborder le texte. 


© 

© 

- Survoler le texte pour anticiper son contenu (titre, illustrations, 
intertitres, sections). 

o 

© 

© 

- Formuler des hypotheses (predictions) et les reajuster au fur et a 

mesure. 

o 

© 

© 

- Anticiper la suite du texte a partir de ce qui precede. 

o 

© 

© 

- Identifier les mots auxquels renvoient les pronoms, les synonymes 
et les autres termes substituts. 


© 

© 


- Se servir du contexte pour donner du sens aux expressions figees 

ou aux proverbes. © 

- Utiliser les indices relatifs a la ponctuation. O © 

- Evoquer les liens etablis par les connecteurs ou marqueurs de 

relation rencontres dans le texte. © 

- Regrouper des elements d'information eloignes les uns des autres. © 

- Inferer les elements d'information implicites a partir de divers 

indices. © 

- Retenir I'essentiel de I'information recueillie au plan du contenu. O © 

- Surmonter des obstacles de comprehension par la poursuite de la 
lecture, des retours en arriere, la relecture d'un mot, d'une phrase 


ou d'un paragraphe, la reformulation interieure, le questionnement 
du texte, I'ajustement de sa vitesse de lecture (la ralentir ou 
I'accelerer), la consultation d'outils de reference, le recours aux 
illustrations, aux schemas et aux graphiques, la discussion avec 


ses pairs. o © 

• Strategies devaluation de sa demarche 

- Decrire ou expliquer la demarche suivie. © 

- Etablir des liens entre la demarche utilisee et I'atteinte de son 

intention de lecture. © 

- Evaluer I'efficacite des strategies retenues. O © 

- S'autoevaluer comme lecteur. © 


© 

© 

© 

© 

© 

© 


© 


© 

© 

© 

© 
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Strategies d'ecriture 


• Strategies de planification 

- Se rappeler les experiences d'ecriture deja vecues. 


© 

0 

- Utiliser un dedencheur pour stimuler son imaginaire (ex.: oeuvres 
d'art, illustrations, objets). 

o 

0 

0 

- Preciser son intention d'ecriture et la garder constamment a I'esprit. 

o 

0 

0 

- Penser au destinataire du texte a produire. 


0 

0 

- Evoquer un contenu possible (exploration et choix des idees). 

o 

0 

0 

- Anticiper le deroulement ou I'organisation du texte. 


0 

0 

- Dresser une carte d'exploration, un croquis, un schema, un plan 
sommaire ou tout autre forme de support pertinent. 


0 

0 

• Strategies de mise en texte 

- Rediger une premiere version a partir des idees formulees 
mentalement. 

o 

0 

0 

- Retourner aux donnees du projet d'ecriture ou a un support externe. O 

0 

0 

- Relire la partie redigee pour enchainer la suite. 


0 

0 

- Ajouter au fur et a mesure les idees qui surviennent. 


0 

0 

• Strategies de revision 

- Se demander si ce qui est ecrit correspond bien a ce que I'on veut 
dire. 

o 

0 

0 

- Reperer les passages a reformuler. 


0 

0 

- Reflechir a des modifications possibles. 


0 

0 

- Lire oralement son texte a une ou plusieurs personnes, ou leur 
demander de le lire, afin d'obtenir des suggestions d'amelioration 
(structure, contenu, langue). 

o 

0 

0 
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- Choisir, parmi les suggestions obtenues, celles qui semblent le plus 
appropriees. 


0 

0 

- Modifier le texte en recourant aux operations syntaxiques (ajout, 
effacement, deplacement, remplacement de groupes de mots ou 
de phrases). 


0 

0 

- Relire son texte plus d'une fois. 

o 

0 

0 

• Strategies de correction 

- Inscrire, s'il y a lieu, des marques, des traces ou des symboles 
pouvant servir de rappel ou d'aide-memoire. 

o 

0 

0 

- Recourir a une procedure de correction ou d'autocorrection. 

o 

0 

0 

- Consulter les outils de reference disponibles. 

o 

0 

0 

- Recourir a un autre eleve ou a un adulte. 

o 

0 

0 

- Utiliser les ressources d'un traitement de texte et d'un correcteur 
integre. 


0 

0 

• Strategies devaluation de sa demarche 

- Decrire ou expliquer la demarche suivie. 

o 

0 

0 

- Verifier I'atteinte de I'intention d'ecriture. 


0 

0 

- Se prononcer sur I'efficacite des strategies retenues. 


0 

0 

- S'autoevaluer comme scripteur. 


0 

0 














Strategies de communication orale 


• Strategies d'exploration 

- Suivre les regies convenues pour un bon fonctionnement des 
echanges (ex.: discussion, conseil de cooperation, cercle magique). 

o 

© 

0 

- Dire tout ce qui semble lie au sujet sans en evaluer la pertinence. 

o 

0 

0 

- Chercher a preciser sa pensee. 

o 

0 

0 

- Recourir a des gestes, des exemples, des illustrations, des objets 
pour appuyer ses paroles. 

o 

0 

0 

- Utiliser de nouveaux mots ou de nouvelles expressions. 

o 

0 

0 

- Prendre des risques de formulation, meme s'il doit y avoir des 
repetitions, des maladresses, des hesitations. 

o 

0 

0 

• Strategies de partage 

- Clarifier ses propos ou ses reactions. 

o 

0 

0 

- Questionner ses interlocuteurs pour accroitre sa comprehension, 
pour approfondir un sujet ou pour obtenir de la retroaction. 


0 

0 

- Adapter sa faqon de dire a ses interlocuteurs (registre de langue, 
choix du vocabulaire, structuration des enonces). 


0 

0 

- Revenir au sujet lorsqu'on s'en eloigne. 


0 

0 

- Soutenir ou valoriser les propos d'autrui (mots d'encouragement, 
signes de tete, gestes supportants). 


0 

0 

- Recourir a des elements prosodiques (intonation, debit, volume, 
rythme) pour appuyer ses propos. 

o 

0 

0 

- Ajuster ses paroles en cas d'incomprehension (autoregulation) en 
reformulant, en paraphrasant ou en expliquant. 



0 


• Strategies d'ecoute 

- Adopter une attitude d'ouverture. 

o 

0 

0 

- Prendre une posture d'ecoute (attention, regard dirige). 

o 

0 

0 

- Utiliser le langage non verbal pour montrer son incomprehension, 
son interet, son accord ou son disaccord. 

o 

0 

0 

- Interpreter le langage non verbal (signes d'attention, d'interet ou 
d'ennui). 



0 

- Faire echo, repeter ou reformuler ce qui a ete dit. 

o 

0 

0 

- Deduire le sens d'expressions ou de mots nouveaux d'apres 
le contexte. 


0 

0 

- Verifier sa comprehension des propos des autres. 


0 

0 

- Degager des liens entre les propos echanges. 



0 

• Strategies devaluation 

- Reflechir a la qualite de son ecoute et de ses interventions. 

o 

0 

0 

- Effectuer un retour sur I'ensemble de la situation d'interaction. 


0 

0 

- Preciser des elements moins compris de sa communication 
(metacommunication). 



0 
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Strategies liees a l'appreciation d'ceuvres 


LITTERAIRES 

- S'ouvrir a I'experience litteraire. O © 

- Etre a I'ecoute de ses emotions et de ses sentiments. © 

- Etablir des liens avec ses experiences personnelles. O © 

- Etablir des liens avec d'autres oeuvres. © 

- Se representer mentalement le contenu. O © 


- Constater le traitement de la langue dans le texte pour susciter 
certains effets. 

- ReconnaTtre ce qui appartient au reel et ce qui appartient a 

I'imaginaire. © 

- Echanger avec d'autres personnes. © © 

- Se questionner a propos d'une oeuvre. 


© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 
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Strategies liees A la gestion et A la communication 

DE L'lNFORMATION 

- Inventorier et organiser ses questions portant sur le sujet a traiter. © © © 

- Reperer, a I'aide de mots-des, des sources documentaires 
pertinentes (ex.: fichiers, catalogues, repertoires, index, table des 

matieres, bibliographies, banques de donnees). © 

- Trouver et consulter des documents de differentes sources 

(ex.: encyclopedies, cederoms, Internet, emissions de television). © © 

- Rencontrer et interroger, s'il y a lieu, des personnes-ressources. © © 

- Selectionner des elements d'information utiles (reponses aux 

questions, nouvelles informations, etc.). © © © 

- Regrouper ou classifier les elements d'information retenus. © © © 

- Paraphraser, reformuler, transposer, resumer les idees retenues. © 

- Citer correctement ses sources d'inspiration et ses references. © 

- Choisir un mode de presentation pertinent (ex.: video, affiche, jeu, 
transparents, expose, saynete, article pour le journal, petit 

livre). © © © 


Presenter oralement, par ecrit ou selon un mode multimedia, 
les resultats de sa demarche. 


© © © 




Techniques 


• Apprentissage de la calligraphic 

- Ecriture script (formation des lettres minuscules et majuscules) 

o 

0 


- Ecriture cursive (formation des lettres minuscules) 

o 

0 


- Espacement regulier entre les lettres (caracteres script) 

o 

0 


- Espacement regulier entre les mots 

o 

0 


- Adoption d'un format approprie selon le projet ou la tache 


0 

© 

- Aisance et lisibilite 


0 

© 

• Utilisation de manuels de reference et d'outils informatiques 

- Maitrise de I'ordre alphabetique (prealable) 

o 



- Utilisation des indications et abreviations fournies pour trouver 
diverses informations dans un dictionnaire, une grammaire, des 
tableaux de conjugaison 


0 

© 

- Distinction des icones informatiques pour effectuer des operations 
simples 


0 

© 

- Verification a I'aide d'un correcteur integre dans un logiciel de 
traitement de texte 



© 

- Recours au dictionnaire integre dans un logiciel de traitement 
de texte 



© 

- Utilisation d'un logiciel de traitement de texte 

o 

0 

© 

- Modes d'acces a des banques de donnees 



© 

- Recours a des mots-des et a des moteurs de recherche 



© 


Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et de la 
communication 


- Creer un texte en utilisant un logiciel de traitement de texte, le 
corriger et I'imprimer. 

- Trouver une banque d'images et choisir celles qui conviennent 
le mieux pour illustrer un texte redige a I'aide d'un systeme 
de traitement de texte. 

- Suivre des consignes a I'ecran. 

- Correspondre par courriel ou par telecopieur. 

- Ecouter et produire un enregistrement. 

- Utiliser des hyperliens pour interagir pendant la lecture d'une 
histoire ou dans un jeu educatif. 

- Utiliser des cederoms ou naviguer dans Internet pour lire 
des revues et des publications ou pour effectuer une courte 
recherche sur un sujet donne. 

- Composer une histoire a I'aide d'un logiciel interactif. 

- Produire un videogramme. 

- Creer un repertoire de sites interessants pour realiser certains 
travaux. 


o © © 

o © © 
o © © 

O 0 © 
O 0 © 

0 © 

0 © 
0 © 
© 

© 


- Selectionner des sites interessants pour les jeunes et en publier 

la liste. © 

- Participer a des groupes de discussion interecoles. © 
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Anglais, langue seconde 


Presentation de la discipline 



11 est essentiel que l'eleve 
, s'exprime uniquement 
en anglais et qu'on lui parle 
exclusivement dans cette 
langue des le premier 
cours d'anglais. 


L'apprentissage de I'anglais represente, pour la plupart 
des jeunes Quebecois, la possibilite de communiquer 
avec des gens d'une autre langue et d'une autre culture. 
Mais c'est aussi une necessity etant donne la situation 
geographique du Quebec, la presence d'une commu- 
naute anglophone et I'accessibilite de medias et de 
produits culturels anglophones. Par l'apprentissage d'une 
langue seconde, l'eleve s'ouvre sur le monde et est ainsi 
amene a apprecier la richesse de l'apprentissage des 
langues. 

Le present programme d'anglais, langue seconde, du 
primaire s'inscrit dans la foulee du programme precedent 
quant a la priorite accordee a la communication. De fait, 
la communication orale en est la pierre angulaire, 
puisque l'eleve utilise I'anglais dans toute situation en 
dasse. Depuis dix ans, les recherches sur I'approche com¬ 
municative montrent que de rendre l'eleve conscient de 
la structure de la langue cible accroTt considerablement la 
vitesse a laquelle il devient un habile communicateur. Le 
programme d'anglais, langue seconde, tient compte de 
ces conclusions. De plus, il integre I'ecoute, I'interaction 
orale, la lecture et I'ecriture a la lumiere des plus recentes 
recherches sur I'acquisition d'une langue, la psychologie 
cognitive et le socioconstructivisme. II est essentiel que 


l'eleve s'exprime uniquement en anglais et qu'on lui 
parle exclusivement dans cette langue des le premier 
cours d'anglais. 

Le programme vise le developpement des competences 
jugees essentielles pour l'eleve qui frequente I'ecole 
quebecoise du XXI e siecle. Ces competences sont: 
Interagir oralement en anglais, Reinvestir sa comprehen¬ 
sion de textes lus ou entendus et Ecrire des textes. Elies 
exigent la mobilisation de ressources telles que le lan- 
gage fonctionnel, des strategies de depannage et d'ap- 
prentissage, et I'utilisation de materiel et de support 
visuel. L'apprentissage de I'anglais, langue seconde, exige 
done un environnement linguistique et culturel riche et 
stimulant, oil I'anglais est la langue d'usage. Puisque 
l'eleve apprend a communiquer en anglais dans une 
communaute de locuteurs, de lecteurs et d'auteurs qu'est 
la dasse, le programme contribue au developpement de 
competences transversales et a ('integration des 
domaines generaux de formation aux situations 
d'apprentissage. 



Les trois competences se developpent en synergie. Elies 
sont activees de maniere integree dans une dynamique 
constante pour permettre a I'eleve de faire les appren- 
tissages les plus signifiants possible. La competence 
Interagir oralement en anglais est au coeur de I'appren- 
tissage de I'anglais, langue seconde, et s'exerce quand 
I'eleve developpe les deux autres competences. Quand 
I'eleve reinvests sa comprehension de textes lus et 
entendus, il explore differents genres de textes et accom- 
plit des taches en faisant appel aux deux autres compe¬ 
tences. Quand I'eleve exprime ses idees par ecrit, il 
s'adresse a un public cible et livre un produit personna- 
lise. Apprendre a reinvestir sa comprehension de textes 
lus et entendus ainsi qu'a ecrire des textes suscite de 
nombreuses possibilites d'interaction orale. 


Anglais, langue seconde, competences disciplinaires 
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Anglais, langue seconde 


Competence 1 • Interagir oralement en anglais 

Sens de la competence 


Exploitation 

Des le debut, en 3 e annee, l'eleve s'exprime en anglais 
dans toutes les situations de la dasse (vie de la dasse, 
themes explores, realisation de taches, champs d'interet 
de I'eleve). II est plonge dans la dynamique de I'interac- 
tion orale (transmissionOreceptionOactionOreac- 
tion) et a de nombreuses occasions de s'exercer, ce qui 
influence grandement sa capacite a s'exprimer en 
anglais. A mesure qu'il developpe cette competence, 
I'eleve utilise spontanement le langage fonctionnel, des 
strategies de depannage et d'apprentissage ainsi que des 
ressources visuelles et linguistiques. Ces ressources per- 
mettent d'accroTtre I'exposition a la nouvelle langue. 
Dans un milieu linguistique riche et stimulant, le recours 
efficace a des supports visuels aide I'eleve a devenir con- 
fiant et autonome, ce qui accelere son apprentissage 
d'une langue authentique. L'eleve ne dispose pas que de 
sa memoire pour apprendre la langue. Pour que I'anglais 
soit utilise en tout temps en dasse, I'enseignant inter¬ 
view frequemment et spontanement, comme modele et 
depanneur frequent. L'eleve beneficie egalement de 
I'aide de ses pairs, est appele a developper des attitudes 
positives et est stimule par un environnement linguis¬ 
tique riche. 


Liens avec les competences transversales 

La nature meme de I'interaction orale amene I'eleve a 
travailler avec ses pairs. Pour developper des habiletes 
sociales et de cooperation, I'eleve met done a profit la 
competence transversale Cooperer. Pour que I'interaction 
soit efficace, I'eleve doit aussi apprendre a communiquer 
avec une certaine precision, apprentissage lie a une autre 
competence transversale Communiquer de fagon appro- 
priee. 


ONTEXTE DE REALISATION 

Les contextes de developpement pour cette competence 

requierent: 

- des occasions d'interagir oralement en anglais seule- 
ment, avec ses pairs et I'enseignant, des le premier 
cours; 

- de nombreuses occasions de pratiquer et d'experi- 
menter avec le langage fonctionnel; 

- des occasions de developper des strategies de depan¬ 
nage et d'apprentissage par I'utilisation de celles-ci; 

- I'aide de I'enseignant et de ses pairs; 

- I'acces a beaucoup de ressources visuelles (affiches, 
banques de mots et d'expressions, aide-memoire, etc.); 

- I'acces a des ressources linguistiques (textes, diction- 
naires visuels et thematiques, sites Internet, etc.); 

- des occasions de prendre des risques en tant qu'ap- 
prenant. 


Cheminement de l'eleve 

Pour developper la competence, l'eleve reagit a des mes¬ 
sages oraux, prend I'initiative d'en transmettre et entre- 
tient I'interaction orale. Pour ce faire, l'eleve utilise des 
strategies de depannage et d'apprentissage. Quand 
l'eleve reagit aux messages oraux, il ecoute attentive- 
ment, accepte de ne pas tout comprendre, tient compte 
des indices non verbaux de son interlocuteur et recourt a 
des reactions verbales ou non verbales. Lorsque l'eleve 
prend I'initiative de transmettre un message oral, il le fait 
dans des situations qui s'y pretent et pour repondre a dif- 
ferents besoins de communication comme : demander de 
I'aide ou une permission; exprimer de la courtoisie, son 
accord, des besoins, des sentiments et des interets; 
partager des experiences personnels, les resultats de 
ses recherches. Quand I'eleve entretient I'interaction 
orale, cela se produit sur une certaine periode de temps. 
Au debut, il imite surtout des modeles d'interaction et 
reutilise le langage fonctionnel et les strategies expli- 
citees par I'enseignant, dans des situations pertinentes. 
Ces echanges sont de courte duree. A mesure que l'eleve 
progresse au cours des cycles d'apprentissage, il elargit 
sa connaissance de la langue et son repertoire de strate¬ 
gies et participe plus activement et efficacement a toutes 
sortes de situations d'interaction dans la dasse. II prend 
de plus en plus de risques pour s'exprimer, gere les 
ressources mises a sa disposition de maniere plus 
autonome et trouve des moyens creatifs d'utiliser le lan¬ 
gage fonctionnel pour produire des messages oraux per¬ 
sonnels. 







Composantes de 1 a competence 


Criteres devaluation 


Reagir a des messages en 
utilisant des strategies 


Prendre I'initiative de transmettre des 
messages verbaux en utilisant des strategies 



Entretenir I'interaction 
orale en utilisant des 
strategies 


- Utilisation d'un langage fonctionnel 

© 

© 

- Utilisation de strategies 

© 

© 

- Participation aux echanges 

© 

© 

- Prononciation 

© 

© 

Legende* : © 2 e cycle © 3 e cycle 




* Cette legende s'applique aussi aux autres competences de 
meme qu'aux sections Reperes culturels, Savoirs essentiels et 
Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'information 
et de la communication. 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, l'eleve utilise le langage fonc- 
tionnel qu'il a acquis pour participer a des echanges avec 
ses pairs et I'enseignant (reagit aux messages, initie des 
messages, entretient I'interaction). Les echanges 
decoulent de toute situation de dasse. De courte duree, 
ils sont spontanes ou inities par I'enseignant. L'eleve est 
capable d'utiliser correctement le langage fonctionnel 
frequemment employe en dasse, et sa prononciation est 
comprehensible par un locuteur anglophone. II applique 
de maniere autonome les strategies de depannage visees 


au terme du cycle et applique certaines strategies d'ap- 
prentissage avec le soutien de I'enseignant. Avec I'aide 
de ses pairs et de I'enseignant, il fait un usage efficace 
des ressources linguistiques et des supports visuels mis a 
sa disposition. 

Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, l'eleve fait preuve de confiance 
et d'autonomie : il interagit plus spontanement et plus 
efficacement (reagit aux messages, initie des messages et 
entretient I'interaction). Les echanges decoulent de toute 


situation de dasse et sont plus soutenus. Ils sont spon¬ 
tanes ou inities par I'enseignant. L'eleve fait un usage 
creatif d'un langage fonctionnel diversifie et commu¬ 
nique des messages personnels plus aisement. II emploie 
correctement le langage fonctionnel frequemment utilise 
en dasse et sa prononciation peut etre comprise par un 
locuteur anglophone. II recourt frequemment de fagon 
appropriee a des strategies de depannage et d'apprentis- 
sage. II sollicite I'aide de ses pairs et, moins souvent, celle 
de I'enseignant. II choisit et utilise les supports visuels et 
les ressources linguistiques disponibles. 
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Anglais, langue seconde 


Competence 2 • Reinvests sa comprehension de textes lus et entendus 


Sens de la competence 



Cette competence permet a l'eleve du primaire d'aborder, 
d'explorer et de mettre a profit sa comprehension de dif- 
ferents types de textes (populaires, litteraires, informatifs) 
de maniere dynamique. L'eleve developpe des strategies 
appropriees pour une ecoute et une lecture efficaces; il 
apprend a deduire le sens de textes oraux et ecrits (inter¬ 
action de I'apprenant et du texte); il demontre et utilise 
sa comprehension de textes dans la realisation de taches 
signifiantes (minilivres, signets, sketchs, affiches, etc.). 
Cette competence est un moyen privilegie pour l'eleve de 
decouvrir la culture anglophone en se familiarisant avec 
tout un eventail de produits culturels. Ce faisant, il 
emploie diverses ressources mediatiques (livres, 
brochures, magazines, videos, television educative, audio¬ 
cassettes, cederoms, logiciels, sites Internet, etc.) comme 
sources d'information, de divertissement et de plaisir. 


Liens avec les competences transversales 

Pour reinvestir sa comprehension de textes lus et enten¬ 
dus, l'eleve doit en reperer les elements essentiels et dis- 
tinguer les renseignements pertinents des autres, tirant 
ainsi parti de la competence transversale qui consiste a 
exploiter I'information. Quand l'eleve reinvests sa com¬ 
prehension de textes dans la realisation de taches, il 
planifie les etapes qui le conduiront a I'accomplissement 
de ces taches, ce qui contribue au developpement de la 
competence transversale Se dormer des methodes de 


travail efficaces. Selon le type de tache, l'eleve pourra 
utiliser les technologies de I'information et de la commu¬ 
nication, ce qui I'amene a developper la competence 
transversale Exploiter les technologies de I'information et 
de la communication. 



NTEXTE DE REALISATION 


Les contextes de developpement pour cette competence 
requierent: 

- divers types de textes contenant des redondances : 

- simples et abondamment illustres (2 e cycle) 

- illustres et d'une complexite appropriee (3 e cycle) 

- des themes qui lui sont familiers et qui I'interessent; 

- des themes qui repondent aux besoins d'information 
et de divertissement (3 e cycle); 

- des occasions de developper des strategies de depan¬ 
nage et d'apprentissage par la pratique; 

- des occasions d'interagir avec ses pairs et avec I'en- 
seignant; 

- acces a des ressources (visuelles, linguistiques et 
mediatiques); 

- I'aide de I'enseignant et de ses pairs. 


Cheminement de l'eleve 

Pour developper cette competence, l'eleve se prepare a 
ecouter et a lire des textes en utilisant des strategies, 
demontre sa comprehension de textes lus et entendus en 
utilisant des strategies et realise des taches signifiantes 
en utilisant des strategies. Sa creativite, son initiative et 
sa participation active sont alors sollicitees. Au debut, il 
est guide de pres par I'enseignant. Quand il se prepare a 
ecouter et a lire des textes, l'eleve a recours a ses con- 
naissances anterieures et a des indices contextuels (titre, 
sous-titres, illustrations, table des matieres, synopsis, etc.) 
et fait des predictions quant au contenu des textes. Pour 
demontrer sa comprehension de textes lus et entendus, 
l'eleve en repere les elements essentiels, demontre sa 
comprehension du sens global, compare la realite presen¬ 
tee dans les textes a la sienne et exprime son apprecia¬ 
tion des textes. Pour realiser des taches oil il reinvests sa 
comprehension, il planifie son travail et utilise les textes 
comme sources d'idees et d'information. Au cours des 
cycles d'apprentissage, la complexite des textes est 
ajustee au niveau du developpement cognitif et linguis- 
tique de l'eleve. Ce dernier devient plus autonome; il 
sollicite I'aide de ses pairs et moins souvent celle de 
I'enseignant. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres devaluation 


i. 


Se preparer a ecouter 
et a lire des textes en 
utilisant des strategies 


2. Demontrer sa comprehension 
de textes lus et entendus en 
ulilisant des strategies 



3. Realiser des taches signifiantes 
en utilisant des strategies 


- Utilisation de strategies 

© 

0 

- Demonstration de la comprehension des 
elements essentiels et du sens global 

0 

0 

- Execution de taches 

0 

0 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, l'eleve demontre sa com¬ 
prehension de differents types de textes. En utilisant le 
langage fonctionnel et les mots des textes, il identifie et 
decrit brievement certains elements essentiels et demon¬ 
tre sa comprehension du sens global des textes. II utilise 
parfois des indices contextuels de fagon autonome. II met 
en pratique certaines strategies d'apprentissage avec 
I'aide de ses pairs et de I'enseignant. L'eleve reinvestit sa 
comprehension dans la realisation de taches : il recourt 
aux textes et aux ressources disponibles pour trouver 
idees et information, compare la realite presentee dans 
les textes a la sienne et livre un produit personnalise. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve demontre sa compre¬ 
hension de differents types de textes. II utilise frequem- 
ment des indices contextuels et des strategies appro- 
priees de fagon autonome. En ayant recourt au langage 
fonctionnel et aux mots des textes, il identifie et decrit 
brievement les elements essentiels et demontre sa com¬ 
prehension du sens global des textes. L'eleve reinvestit sa 
comprehension et planifie la realisation de taches. II 
choisit, organise et resume I'information, elabore des 
idees, elargit son repertoire de mots et d'expressions a 
I'aide des textes et des ressources disponibles, et exprime 
son appreciation de la realite presentee dans les textes. II 
livre un produit personnalise. 
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Competence 3 * Ecrire des textes 

Sens de 1 a competence 
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Anglais, langue s econde 


Explicitation 



NTEXTE DE REALISATION 


1 


HEMINEMENT DE L ELEVE 


Cette competence permet a I'eleve du primaire d'ecrire 
des textes a des fins qui lui sont signifiantes (cartes de 
vceux, bandes dessinees, journal de dasse, page Web, 
courriels, etc.). Utilisant des modeles comme guides et 
sources d'inspiration, il commence a s'exprimer en 
anglais par ecrit tout en pretant attention a la qualite de 
ses ecrits. Le but n'est pas d'apprendre systematique- 
ment les conventions linguistiques, mais d'appliquer ces 
dernieres a la redaction de textes tout en recourant a un 
eventail de ressources. Pour ce faire, I'eleve est initie a 
I'ecriture comme un processus et, tout au long du travail 
d'ecriture, il beneficie du soutien de ses pairs et de I'aide 
de I'enseignant. 


Liens avec les competences transversales 

Pour ecrire des textes, I'eleve met a profit differentes 
competences transversales, soit Se dormer des methodes 
de travail efficaces, Exploiter I'information et Communi- 
quer de fagon appropriee. En accomplissant une tache 
d'ecriture, il fait une utilisation efficace de dictionnaires 
visuels et thematiques informatises et de logiciels de 
traitement de textes et d'editique, developpant ainsi la 
competence transversale Exploiter les technologies de 
/'information et de la communication. 


Les contextes de developpement pour cette competence 

requierent: 

- des situations signifiantes (un but precis et un public 
cible); 

- des occasions de developper des strategies de depan¬ 
nage et d'apprentissage par la pratique; 

- I'acces a des ressources (modeles explicites au 2 e cycle, 
modeles ouverts au 3 e cycle, aide-memoire, banques 
de mots, dictionnaires visuels et thematiques, grilles 
d'autocorrection, etc.); 

- des occasions d'interagir avec ses pairs et I'enseignant; 

- I'aide de I'enseignant et de ses pairs; 

- Sexploitation des TIC. 


Pour developper cette competence, I'eleve se prepare a 
ecrire des textes, compose des textes et les revise. Le tout 
s'appuie sur I'utilisation de strategies. Au debut, I'eleve 
est suivi de pres par I'enseignant. Pour se preparer a 
ecrire, I'eleve suit des instructions, note des idees et les 
organise. Pour composer un premier brouillon, il utilise un 
modele explicite, du langage fonctionnel, des mots, des 
expressions et des idees tires des ressources fournies. II 
demande de I'aide s'il eprouve des difficulty, prend le 
risque d'exprimer des idees en anglais et persevere dans 
la production de ce brouillon. Pour se reviser, il verifie les 
consignes et les conventions linguistiques visees par la 
tache, soumet le texte a la critique de ses pairs, reformule 
des idees, apporte les corrections et produit un texte pro- 
pre et bien presente qui tient compte du public cible. 
Au cours des cycles d'apprentissage, I'eleve prend con- 
naissance de strategies de redaction efficace. II suit des 
modeles ouverts et fait un usage personnel et approprie 
du langage fonctionnel, des mots, des expressions et des 
idees trouvees dans les ressources disponibles. II gagne 
en autonomie, sollicite I'aide de ses pairs et, plus 
rarement, de I'enseignant et livre un texte personnalise, 
qui tient compte du public cible. 








Composcmtes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


1. Se preparer a rediger des 
textes en utilisant 
des strategies 



2. Composer des textes en 
utilisant des strategies 


3. Reviser son texte en utilisant 
des strategies 


- Utilisation de strategies 

© 

0 

- Respect des consignes 

0 

0 

- Respect des conventions linguistiques 



visees par la tache 

0 

0 

- Caracteristiques du produit final 

0 

0 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin dii deuxieme cycle, I'eleve ecrit des textes courts 
et bien structures a des fins qui lui sont signifiantes. II 
recourt a certaines strategies de depannage et d'appren- 
tissage, et beneficie de I'aide de ses pairs et de I'en- 
seignant. L'eleve utilise un modele explicite et fait usage 
des ressources fournies. II produit un texte pertinent au 
regard des consignes et applique les conventions linguis- 
tiques visees par la tache. Bien que le texte ressemble 
beaucoup au modele explicite, I'eleve n'en livre pas 
moins un produit personnalise a I'intention du public 
cible. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve ecrit des textes varies 
et bien structures a des fins qui lui sont signifiantes. Aides 
de ses pairs et de I'enseignant, il recourt plus souvent et 
avec plus d'assurance a des strategies de depannage et 
d'apprentissage. II produit un texte pertinent au regard 
des consignes et applique les conventions linguistiques 
visees par le texte. A partir d'un modele ouvert et des 
ressources disponibles, il livre un produit final personna¬ 
lise qui temoigne de son imagination et de sa creativite 
et tient compte du public cible. 
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Savoirs essentiels 


Ce programme d'etudes est centre sur les eleves et sur la construction de leurs savoirs. 
II repose sur les categories suivantes. 

Langage fonctionnel 


• EXPRESSIONS UTILES 


- Consignes et routine de la dasse (ex.: Open your binder. Let's write 
the date.) 

- Gagner du temps (ex.: Wait a minute! I'm not ready. I'm not sure. 
Let's see now. Let me think about it. Well,...) 

- Demandes d'aide ou duplications (ex.: Can you help me? I need 
some help. I have a problem. I don't understand. Can you repeat? 

How do you say... ? What do you mean? What's... ?) 

- Circonlocution (ex.: Give me the big object. You know, that red thing.) 

- Identification (ex.: What's this? This is..., It's..., My name is..., 

Who is it? I am/ I'm..., There is/There's...) 

- Capacite (ex.: / can..., I can't..., I'm good at..., I'm not good at..., 
Can you... ?) 

- Demande d'information (ex.: Where... ? Who... ? What... ? 

Do you have... ?) 

- Accord, disaccord, opinions (ex.: That's right. Maybe! 

Do you agree? I think...) 

- Permissions (ex.: May I go... ? Can I have... ?) 

- Offres d'aide, besoins (ex.: Can I help you? May!...? Can !...? 

I need..., Can you... ?) 

- Avertissements (ex.: Careful! Look out! Watch out! Stop!) 

- Sentiments, champs d'interet, gouts, preferences (ex.: I'm happy. 

I'm sad. I'm excited. I like..., I love..., Do you like... ? What's your 
favourite...? I like... the best. I prefer...) 

- Expressions de politesse, conventions sociales et gestes pour souhaiter 
la bienvenue, faire des presentations, prendre conge, remercier, 
s'excuser (ex.: Hi! Good morning! So long!) 


© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 
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- Suggestions, invitations (ex.: Do you want to be my partner? Let's..., 

Come to my party. Do you want to work with me?) © © 

- Expressions relangant ('interaction (ex.: It's your turn. What about you? 

What do you think? Repeat what you said.) © © 

- Expressions favorisant des echanges harmonieux et le travail d'equipe 
(ex.: That's a good idea! You're a good partner! Well done! Wow! 

Smart! You're a genius! Way to go, team! Let's go, gang! Great 
teamwork! Not too loud! There are five minutes left. Do we have 

our pencils?) © © 


• VOCABULAIRE 


- Mots d'action souvent utilises en dasse 

© 

© 

- Vocabulaire lie a I'environnement immediat (ex.: dasse, locaux, 
personnel de I'ecole, identification et description de soi et des autres) 

© 

© 

- Vocabulaire lie aux themes abordes (ex.: sports, loisirs, passe-temps, 
alimentation, animaux, vetements, occasions speciales) 

© 

© 

- Pronoms personnels 

© 

© 

- Alphabet 

© 

© 

- Nombres cardinaux 

© 

© 

- Nombres ordinaux : 1 st a 31 st , last 

© 

© 

- Couleurs et formes geometriques 

© 

© 

- Prepositions et mots de localisation (ex.: left, right, in, on, under, 
behind, in front of, beside, between) 

© 

© 

- Expressions du temps (ex.: annees, mois, semaines, jours de la 
semaine, nombre de minutes, heures, saisons) 

© 

© 

- Mots d'interrogation (ex.: who, what, when, where, why, how many) 

© 

© 

- Questions appelant une reponse par oui ou non (ex.: Do you have... ? 
Do you want...? Do you like... ?) 

© 

© 








Strategies 


• STRATEGIES DE DEPANNAGE 

- Gagner du temps (pour penser a une reponse) © © 

- Demande d'aide ou d'explications (demander de I'aide, que 

I'interlocuteur repete ou apporte une precision) © © 

- Circonlocution (compenser le fait de ne pas connaTtre le mot ou 

I'expression justes par une periphrase) © 

• STRATEGIES D'APPRENTISSAGE 

- L'autoregulation (remettre en question la prononciation des mots 
nouveaux lus ou entendus, utiliser et choisir la bonne strategic verifier 


et adapter sa performance en cours © © 

- Autoevaluation (reflechir a ce qui a ete appris) © © 

- Planification (se demander ce qu'il faut faire, dans quel ordre et avec 
quelles ressources, ce qu'il y a lieu d'ecouter ou de lire, de dire ou 

d'ecrire et comment le faire) © © 

- Attention (preter attention aux bonnes choses et se concentrer 

sur elles) © © 

- Exploiter ses connaissances anterieures (tirer parti de ses 

connaissances anterieures comme sources d'information) © © 

- Prediction (predire grace a ses connaissances anterieures, au theme, 

a la tache a accomplir, au titre, aux illustrations, au survol du texte) © © 


- Inference (deviner intelligemment a partir de tous les indices 
disponibles comme le contexte, les mots apparentes, les mots et 
expressions connus, les indices visuels, les indices contextuels, 

I'intonation, les structures de phrases) © © 

- Pratique (redire, repeter, regrouper, integrer et assimiler des 

expressions essentielles du langage fonctionnel) © © 

- Utilisation des ressources (tirer parti des ressources humaines et 
materielles : banques de mots et d'expressions, representations 
graphiques, affiches, aide-memoire, outils de reference rapides, 
ouvrages, dictionnaires thematiques et visuels, technologies de 

I'information) © © 


- Prise de notes (consigner I'information pertinente) 

© 

© 

- Parcourir rapidement (lire un texte pour en avoir un apergu) 

© 

© 

- Reperage (chercher une information particuliere dans un texte) 

© 

© 

- Cooperation (travailler avec les autres, apprendre avec les autres, 
s'aider mutuellement) 

© 

© 

- Prise de risques (oser parler uniquement en anglais, experimenter 
avec le langage connu, tenter d'assimiler un langage nouveau) 



- Accepter de ne pas tout comprendre ce qui est entendu 
ou lu 

© 

© 


Conventions linguistiques 

(Grammaire, phonologie, ponctuation et orthographe) 


- Ordre des mots : 

© 

© 

- phrase simple 

© 

© 

- position de I'adjectif (ex.: red book) 

© 

© 

- Pluriels reguliers (ex.: book/books) 

© 

© 

- Articles 

© 

© 

- Temps de verbes (ex.: imperative, present progressive, present 

indicative, past, future) 

© 

© 

- Intonation et prononciation du langage fonctionnel frequemment 

utilise en dasse 

© 

© 

- Ponctuation : usage de la majuscule au debut de la phrase, du point 
et du point d'interrogation a la fin de la phrase, et des virgules entre 
les elements d'une enumeration 

© 

© 

- Orthographe : 

- trouvee dans les modeles explicites et les ressources visees par 
la tache 

© 

© 

- trouvee dans les modeles ouverts et les ressources visees par la tache 

© 

© 
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LES COMPOSANTES d'uN TEXTE 

- Marqueurs de relation (ex.: once upon a time, first, next, finally, 
and they lived happily ever after, two years later, on my way home, 


and, but, if) © © 

- Indices contextuels : titre, sous-titres, synopsis, phrases des, 

illustrations, table des matieres © © 

- Sens global © © 

- Elements essentiels : 

- personne, personnage, animal, objet, lieu, temps et lieu du recit © 

- faits, intrigue, trame, sequence des evenements © 

Suggestions de produits culturels 


- Textes, medias, jeux (ex.: comptines, recits, chansons, livres, notices 
biographiques, films, jeux, magazines, poemes, cederoms, television 


educative, sites Internet) © © 

- Personnages celebres (ex.: auteurs, acteurs, astronautes, chanteurs, 
athletes, artistes, heros, inventeurs, scientifiques, personnages 

historiques) © © 

- Origine des noms (ex.: noms de families ou d'entreprises) © © 

- Marques d'appropriation du territoire (ex.: batiments, ponts, statues, 

entreprises, rues, villages, municipalites et villes) © © 

- Traditions liees a des fetes ou des evenements speciaux 

(ex.: anniversaires, Halloween, Noel, Jour de la Terre, Action de graces, 

Saint-Patrick) © © 

- Expressions idiomatiques (ex.: He's on cloud nine. It's raining cats 

and dogs. Break a leg. The cat's got her tongue. That rings a bell.) © © 
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Anglais, langue seconde 

Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et 
de la communication 

Competence 1, Interagir oralement en anglais 

- Utilisation de I'ordinateur avec un ou plusieurs partenaires pour differentes activites 

- Utilisation de cederoms, de logiciels et de sites Internet interactifs pour pratiquer 
I'anglais parle 

- Utilisation d'une camera video numerique pour filmer des entrevues, des saynetes et 
d'autres activites 

- Correspondance par courriel vocal 

Competence 2, Reinvestir sa comprehension de textes lus et entendus 

- Utilisation de cederoms et DVD contenant des recits interactifs, des encydopedies et 
des dictionnaires visuels 

- Utilisation de sites de divertissement Internet: recits, chansons, nouvelles sur des 
gens celebres, etc. 

- Utilisation de sites Internet pour la consultation, la collecte de donnees et la 
recherche documentaire 

- Execution de directives et de procedures a I'ordinateur pour realiser des activites 

- Realisation de montages video 

- Utilisation de cederoms, de logiciels interactifs et de sites Internet pour consolider et 
enrichir I'apprentissage 

Competence 3, Ecrire des textes 

- Utilisation de logiciels de traitement de textes, de dessin et d'editique 

- Utilisation d'outils de reference sur cederoms, DVD et Internet 

- Publication d'information sur des pages Web 

- Participation a des groupes de discussion sur Internet 

- Correspondance par courriel 





5.3 Francois, dccueil 
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Frangais, accue il 


Presentation de 1 a discipline 



Ce service constitute une etape 
de transition majeure pour 
faciliter le passage de l'eleve a 
la classe ordinaire. 


Le programme de frangais, accueil, s'inscrit dans la foulee 
des orientations enoncees dans la Politique d'integration 
scolaire et d'education interculturelle, laquelle politique 
prevoit un service d'accueil et de soutien a I'apprentis- 
sage du fran^ais pour l'eleve immigrant nouvellement 
arrive dans le systeme scolaire. Ce service constitue une 
etape de transition majeure pour faciliter le passage de 
l'eleve a la classe ordinaire. II prend diverses formes selon 
les modeles mis en place par differents milieux tels que le 
regroupement d'eleves non francophones ou leur inte¬ 
gration progressive, partielle ou complete a la classe ordi¬ 
naire, accompagnee d'un soutien particulier pour I'ap- 
prentissage du franqais. La duree de frequentation du ser¬ 
vice varie aussi en fonction des caracteristiques de l'eleve 
et des modalites d'integration propres a I'ecole qu'il 
frequente. Le programme doit done etre suffisamment 
souple et adapte a ces variations. 

Ce programme presente les competences de base neces- 
saires pour que l’eleve acquiere le plus rapidement possi¬ 
ble une connaissance fonctionnelle du franqais, corres¬ 
pondent a ses besoins scolaires, personnels et sociaux. 
Des le debut du service d'accueil, l'eleve est place dans 
des situations de communication liees a la vie quotidienne 
ou aux realties scolaires. II apprend ainsi a «Interagir en 
frangais », de fagon a pouvoir entrer en contact avec les 
personnes de son entourage et prendre en charge ses 
apprentissages. Son sejour a I'accueil lui permet aussi de 
« Se familiariser avec la culture de son nouveau milieu », 
ce qui facilite son insertion sociale. II s'agit la des deux 
competences que le programme vise a developper. 


Etant donne la specificite du service d'accueil qui doit 
permettre a l'eleve non francophone d'acquerir rapide¬ 
ment les bases necessaires a son integration, le contenu 
du programme est reparti selon deux groupes d'age : 6-8 
ans et 9-12 ans. Ce choix a ete fait en considerant a la 
fois la maturite de l'eleve et sa faqon d'apprehender la 
realite. II tient egalement compte du fait que l'eleve plus 
jeune doit acquerir simultanement le franqais et les ele¬ 
ments de base en lecture, en ecriture et en mathema- 
tique, alors que celui qui est plus age peut faire davan- 
tage de transferts dans ses apprentissages en raison 
d'acquis, souvent importants, dans sa langue maternelle. 

Dans ce cadre, il est difficile de proposer une progression 
des apprentissages ou une repartition du contenu disci- 
plinaire bien definies. L'enseignement doit s'adapter au 
niveau de l'eleve, a son age et a son degre de maturite, 
et tenir compte des modalites de son integration a la 
classe ordinaire. Celle-ci n'est d'ailleurs pas la respon- 
sabilite exclusive du personnel enseignant au service 
d'accueil et se fait avec la collaboration de I'ensemble du 
personnel de I'etablissement. 

Place dans des situations de communications reliees a 
ses besoins scolaires, personnels et sociaux, l'eleve est 
amene a interagir en frangais et a se familiariser avec la 
culture de son milieu. Ainsi, il va acquerir les bases neces¬ 
saires a son integration. 
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Competence 1 * Interagir en frangais. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Des son entree au service d'accueil, I'eleve se trouve 
plonge dans des situations qui font appel a son besoin de 
communiquer et d'interagir, ce qui lui permet d'appren- 
dre la langue dans un contexte signifiant et de s'appro- 
prier des concepts lies aux disciplines scolaires. II est 
amene a entrer en contact avec les personnes qui I'en- 
tourent et a formuler des demandes. II est aussi appele a 
comprendre et a produire des textes divers dans des 
situations de communication orale ou ecrite correspon¬ 
dent a ses besoins personnels, scolaires ou sociaux. 
Rappelons qu'un texte peut prendre une forme orale, 
ecrite ou visuelle et qu'il est toujours porteur de la culture 
vehiculee par la langue. 

Le profil des eleves inscrits au service d'accueil est tres 
divers. De nombreux facteurs influent sur la capacite de 
I'eleve immigrant a apprendre le franqais et a s'adapter a 
son nouveau milieu. Mentionnons, en premier lieu, les 
difficultes liees a la nature meme de sa langue mater- 
nelle, dont les caracteristiques - I'alphabet, la forme de 
I'ecriture, la prononciation et la grammaire notamment- 
peuvent etre fort eloignees de celles du frangais, rendant 
alors I'apprentissage de cette langue d'autant plus diffi¬ 
cile et plus long. D'autres types de difficultes peuvent 
egalement jouer, comme celles qui sont associees a un 
parcours migratoire complexe, a des experiences parti- 
culierement difficiles ou a des differences culturelles 
importantes. II est essentiel d'en tenir compte afin d'offrir 
a chacun le soutien approprie. 


Liens avec les competences transversales 

II va de soi que la competence « Interagir en frangais » 
entretient d'etroits liens de parente avec la competence 
transversale « Communiquer de fa^on appropriee ». Elle 
n'en sollicite pas moins pour autant un bon nombre des 
autres competences transversales, dont de nombreux ele¬ 
ments s'integrent naturellement a I'apprentissage du 
frangais au service d'accueil. Pensons en particulier a Sex¬ 
ploitation de I'information, a I'utilisation des technolo¬ 
gies de I'information et de la communication ou a tout ce 
qui touche les habiletes sociales et le travail en coopera¬ 
tion. 


ONTEXTE DE REALISATION 

Tout au long du service d'accueil, chaque situation de 
communication doit devenir une occasion pour I'eleve 
d'apprendre le frangais et d'ameliorer son aptitude a 
communiquer dans cette langue. L'apprentissage du 
frangais ne se limite done pas aux periodes consacrees a 
cette discipline et il importe de multiplier les situations 
qui favorisent I'interaction de I'eleve avec ses pairs et 
avec le personnel de I'ecole. Tantot spontanees, tantot 
planifiees et structures, ces situations sont generale- 
ment rattachees aux domaines generaux de formation ou 
aux diverses disciplines. Elies peuvent decouler des acti- 
vites propres a la vie de I'ecole ou referer a ce qui se 
passe a I'exterieur de celle-ci. Au cours des echanges, 
I'eleve beneficie d'un soutien approprie. II utilise des ou- 


tils de reference pour comprendre ou preparer des textes 
et il a recours aux technologies de I'information et de la 
communication pour la recherche d'informations ou pour 
la production de textes. 


HEMINEMENT DE L'ELEVE 

Durant son sejour au service d'accueil, I'eleve est appele 
a participer de fa^on active a de multiples situations d'in- 
teraction. II utilise les langages verbal et non verbal ainsi 
que diverses strategies qui favorisent le contact avec 
autrui, de meme que la comprehension et la production 
de messages oraux ou ecrits. II apprend ainsi a manifester 
son incomprehension et a poser des questions de clarifi¬ 
cation, surtout s'il fait partie du groupe des 9-12 ans. Il 
developpe aussi sa capacite a saisir le sens global des 
echanges, a comprendre et a produire des textes varies. 








Composantes de 1 a competence 


Adapter sa communication aux caracteristiques de la situation et a 
ses intentions, tant a I'oral qu'a I'ecrit 

Comprendre le sens d'un 
texte lu, vu ou entendu a 
partir d'elements d'informa- 
tion explicites et implicites, 
en prenant appui sur son 
bagage de connaissances 

„ . . ., et d'experiences 

Produire des textes varies 

dans diverses disciplines en 

prenant appui sur son bagage 

de connaissances et d experi- Reagir a un texte lu, vu ou entendu lors 

ences d'interactions variees 



Criteres d'evaluation 

Etant donne les particularites du service d'accueil et de 
soutien a I’apprentissage du frangais, les criteres enonces 
id ne sont pas prescriptibles. Ms servent de reperes pour 
determiner les besoins de I'eleve lors de son integration 
dans le secteur regulier. 

- Demonstration de sa comprehension 

globale d'un texte lu, vu ou entendu O © 

- Adaptation du texte aux reactions de 

I'interlocuteur ou du correspondant © 

- Production orale ou ecrite d'un texte 

conforme a I'intention o © 

- Comprehension du sens des consignes 

d'une tache a accomplir O © 

- Utilisation de strategies qui favorisent 

I'interaction, la comprehension et la 
production a I'oral et a I'ecrit © © 

Legende : © 6-8 ans © 9-12 ans 


Attentes de XaccueW 


Tout au long du service d'accueil, I'eleve est amene a 
interagir dans des situations courantes et familieres. 
Avec le soutien approprie, il tient compte du statut de 
son interlocuteur ou de son correspondant et il participe 
activement aux echanges en utilisant des moyens ver- 
baux et non verbaux. 

A I'oral, il doit pouvoir se faire comprendre et au besoin 
poser des questions de clarification, surtout s'il fait par- 
tie du groupe des 9-12 ans. Le vocabulaire utilise doit 
etre approprie et, selon son age, suffisamment varie. Ses 


phrases ne sont pas necessairement correctes sur le plan 
syntaxique, mais son message est comprehensible. 

A I'ecrit, il peut produire des textes varies en respectant 
les particularites du moyen de communication utilise. II 
est amene a tenir compte des regies syntaxiques de base, 
a faire des accords simples et a respecter I'orthographe 
d'usage des mots connus en ayant recours a des outils de 
reference. S'il fait partie du groupe des 9-12 ans, il pro- 
duit des textes plus longs dont le vocabulaire est plus 
varie. 


Lors des activites de lecture, il s’appuie sur les elements 
visuels pour saisir le sens d'un texte. Il comprend de 
courts textes illustres et rediges dans une langue proche 
de la langue orale, ainsi que des recits adaptes et simpli¬ 
fies. L'eleve plus age, appartenant au groupe des 9-12 
ans, se voit proposer des textes comportant davantage 
d'informations et un vocabulaire plus varie. Confronte a 
des elements nouveaux, il peut recourir de fa^on plus 
autonome aux strategies appropriees. 
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Sens de la competence 
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Competence 2 * Se familiariser avec la culture de son milieu. 


KPLICITATION 


it 


ENS AVEC LES COMPETENCES TRANSVERSALES 


HEMINEMENT DE L ELEVE 


L'eleve est amene a associer I'apprentissage de la langue 
et la decouverte de la culture francophone. Cela facilite 
son contact avec les francophones et I'amene a se fami¬ 
liariser avec les differents aspects de la culture de la 
societe quebecoise et a les mettre en relation avec des 
elements de sa propre culture dans un esprit d'ouverture, 
de respect et de reciprocity. 

II faut garder a I'esprit que l'eleve partage les valeurs pro- 
pres a la communaute a laquelle il appartient. Ces 
valeurs, qui conditionnent les attentes et les comporte- 
ments de chacun des membres de sa communaute, peu- 
vent entrer en contradiction avec celles de la societe 
quebecoise et devenir une cause d'etonnement et meme 
d'embarras pour l'eleve lorsqu'elles touchent, par exem- 
ple, le code de politesse ou encore la conception du role 
d'autorite des adultes et des enseignants. 

Dans un meme ordre d'idees, la demarche pedagogique, 
centree sur I'initiative et I'autonomie que privilegie I'e- 
cole quebecoise, peut etre une source de difficulty pour 
un eleve habitue a ecouter, a repeter et a memoriser. La 
valorisation de I'autonomie peut meme entrer en conflit 
avec les valeurs familiales de ceux qui appartiennent a 
des communautes oil ce sont les valeurs d'interdepen- 
dance et de cooperation au sein du groupe qui sont pri¬ 
vileges. L'eleve se trouve ainsi partage entre deux sys- 
temes de valeurs, celui de sa famille et celui de I'ecole. 


Cette competence est associee de fagon particuliere aux 
competences transversales d'ordre personnel et social, 
puisqu'elle touche la culture et les valeurs qu'elle 
vehicule. Elle contribue au developpement de I'identite 
personnelle, sociale et culturelle de l'eleve et favorise 
I'acquisition d'attitudes d'ouverture et de tolerance a re¬ 
gard des autres. 


L'eleve entre en contact avec la culture de son pays d'ac- 
cueil et en decouvre divers aspects lorsqu'il est place 
dans des situations de communication signifiantes por- 
tant sur des sujets relies aux realites quotidiennes ou sco- 
laires et aux domaines generaux de formation. La con¬ 
sultation de documents visuels, oraux ou debts, ainsi que 
le recours aux medias et aux technologies de I'informa- 
tion elargissent encore les possibilites d'exploitation de 
divers elements culturels, de manifestations et d'evene- 
ments propres a son pays d'origine et a son pays d'ac- 
cueil. 


Au debut du service d'accueil et de soutien a I'apprentis¬ 
sage du franqais, l'eleve ne connaTt pratiquement rien des 
particularites sociales et culturelles de son nouveau 
milieu. II prend progressivement conscience de I'impor- 
tance des regies de vie en societe et il est incite a pren¬ 
dre une part de plus en plus active a I'organisation de la 
vie de sa classe et de I'ecole. Son adaptation se fait plus 
vite si sa culture d'origine presente des similitudes avec 
celles de son nouveau milieu. En participant reguliere- 
ment a diverses manifestations culturelles, il est amene a 
mieux saisir les particularites de la societe quebecoise et 
a se situer par rapport a elles en exprimant ses gouts et 
preferences. 


3NTEXTE DE REALISATION 







Composantes de 1 a competence 


S'initier a la culture scolaire 



Reagir a I'exploration de la 
culture francophone 


Attentes de YaccueW 


Au terme de son sejour au service d'accueil, I'eleve com- 
prend I'organisation de la vie de la classe et de I'ecole et 
est en mesure d'y participer. Sensibilise a la diversite cul- 
turelle qui I'entoure, il fait preuve d'ouverture et fait con- 
naitre a ses pairs des elements de sa propre culture. II 
prend part a des manifestations et a des evenements lies 
aux habitudes de vie, aux usages et aux traditions du 
Quebec. Notons que ces attentes doivent etre inter- 
pretees a la lumiere des differences liees aux traditions 
culturelles et au parcours migratoire de chacun. 


Critere d'evaluation 


Prendre conscience de la 
diversite culturelle 


- Participation a la vie de la classe, a la 
vie de I'ecole et aux manifestations 
culturelles de I'ecole dans son milieu O © 

Note. - Etant donne les particularity du service 
d'accueil et de soutien a I'apprentissage du franqais, ce 
critere ne peut avoir de caractere prescriptif. II sert de 
repere pour determiner les besoins de I'eleve lors de son 
integration dans le secteur regulier. 


Domaine des lemgues 
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Reperes culturels 

Textes litteraires et courants A faire decouvrir ou 

A UTILISER 

Un texte est une structure complete qui peut prendre une forme orale, ecrite ou visuelle. 
C'est a la fois un repere culturel et un outil pour developper les competences langagieres 
de I'eleve. 

Textes narratifs 

- Contes traditionnels et autres a structure previsible, abondamment illustres 

Textes informatifs 

- Recettes, modes d'emploi, regies d'un jeu, fiches d'identite, depliants, courts extraits 
de revues, de magazines pour la jeunesse et de journaux, sites Web 

Textes expressifs 

- Cartes postales, lettres personnelles, journaux intimes, cartes d'invitation ou de 
souhaits, albums de photos annotees, anecdotes, courriels, poemes 

Textes visuels 

- Affiches publicitaires, cartes, graphiques, schemas, cartes semantiques, films, symbo- 
les, logos, pages Web 

Textes dialogaux 

- Bandes dessinees, saynetes, conversations, entrevues, courts extraits de pieces de 
theatre 


Textes scolaires 

- Manuels des autres disciplines 
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Franqais, accueW 

Sdvoirs essentiels 

Strategies 

Les strategies sont des moyens utilises par I'eleve pour developper son autonomie. 
L'eleve doit etre expose a I'ensemble de ces strategies afin de choisir celles qui corres¬ 
pondent a son style d'apprentissage. 

• Strategies qui facilitent I'apprentissage de la langue en general 

- Participer activement. 

- Perseverer. 

- Prendre des risques. 

- Cooperer avec ses camarades. 

- Recourir a des techniques de memorisation. 

- Demander de I'aide aux partenaires et aux personnes-ressources. 

- Demander des precisions. 

- Recourir a des outils de reference. 

- Saisir toutes les occasions d'utiliser le frangais. 

- Stimuler ses connaissances pour generer du vocabulaire ou des idees: tempete 
d'idees, remue-meninges, reseaux semantiques. 

- Exprimer par des reactions non verbales et verbales ses gouts et ses preferences, son 
point de vue et son opinion. 

• Strategies d'interaction 

- Utiliser le langage non verbal pour marquer I'incomprehension, I'accord ou le disac¬ 
cord. 

- Utiliser le langage verbal pour inciter I'interlocuteur a repeter, a reformuler ou a 
ralentir son debit. 

- Utiliser la paraphrase ou des mots d'une autre langue pour pallier une lacune. 








Strategies (suite) 


- Utiliser le langage verbal ou non verbal pour inciter I'interlocuteur a poursuivre ou 
pour demander la parole. 

- Formuler des questions en vue de clarifier sa comprehension. 

- Utiliser des gestes, des mimes ou des dessins pour se faire comprendre. 

• Strategies d'ecoute 

- Anticiper le contenu a partir du sujet et des elements de la situation. 

- Identifier I'intention de communication. 

- Identifier la tache a realiser. 

- Poursuivre I'ecoute meme si le sens d'un mot ou d'une expression lui echappe. 

- Deduire le sens d'un mot ou d'une expression a partir du contexte. 

- Utiliser les elements prosodiques pour preciser le sens du message. 

- Degager des liens entre differents elements de la situation. 

- Inferer le sens d'un mot a partir des illustrations, du contexte, des elements gestuels 
et de sa langue maternelle. 

- Reformuler un passage en ses mots. 

• Strategies de lecture 

- Formuler des predictions quant au contenu a partir du sujet annonce, du genre de 
texte, des elements visuels, du titre et des sous-titres. 

- Se donner une representation du contexte a partir des elements de la situation. 

- Etablir des liens avec ce qu'il connait deja sur le sujet. 

- Preciser son intention. 

- Identifier la tache a realiser. 

- Reconnaitre globalement les mots appartenant a son vocabulaire visuel (bagages de 
mots appris). 


- Recourir a des indices d'ordre semantique (sens de la phrase, du texte, des illustra¬ 
tions) pour formuler et verifier ses hypotheses. 

- Recourir aux correspondances graphophonetiques (relations lettres/sons). 

- Recourir a des indices d'ordre morphologique (marque du genre et du nombre, ter- 
minaison, radical, suffixe, prefixe). 

- Utiliser les indices relatifs a la ponctuation (majuscules, point, point d'interrogation, 
point d'exclamation, virgule). 

- Identifier les mots substituts (pronoms) et leurs referents. 

- Identifier des marqueurs de relation frequents (d'abord, et, puis, alors, ensuite, 
enfin). 

- Recourir a des strategies de depannage : 

- retour en arriere, relecture, poursuite de la lecture meme si le sens d'un mot lui 
echappe, reformulation d'un passage, questionnement, discussion avec les pairs. 

- Consultation d'outils de reference : lexique, dictionnaires, tableaux. 

- Faire un retour sur son intention de lecture. 

- Faire un retour sur la demarche utilisee. 

- Faire un retour sur les strategies utilisees. 

• Strategies de production 

- Preciser son intention de communication. 

- Identifier le destinataire. 

- Identifier le moyen de communication et le genre de texte a produire. 

- Evoquer un contenu possible (exploration et choix des idees). 

- Choisir des mots, des expressions et des types de phrases. 

- Verifier et adapter le contenu par rapport a I'intention de communication. 

- Verifier la syntaxe et I'orthographe d'usage grace aux outils a sa disposition. 
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Strategies (suite) 

- Verifier les accords connus. 

- Recourir aux codes de correction et aux outils de revision. 

- Utiliser la liste de verification afin de planifier ou revoir le deroulement de la tache 
de production. 

- Relire son texte en fonction des elements a reviser. 

- Porter attention a la presentation du texte et a la calligraphic. 

CONNAISSANCES 

Les connaissances sont des outils indispensables au developpement des competences 
langagieres de I'eleve. 

• Conventions de communication orale ou ecrite 

- Ces elements sont utiles au developpement d'une langue orale comprehensible en 
situation de communication 

- Elements gestuels (contact visuel, mimiques) 

- Formules de salutation, de politesse et de prise de contact 

- Orthographe d'usage : mots frequents et expressions courantes presentes en dasse 
et lies aux domaines generaux de formation 

• Elements prosodiques 

- Intonation, debit, rythme, volume de la voix 

- Articulation 

- Liaison et elision 


• Vocabulaire 

- Vocabulaire comprenant des mots frequents et des expressions courantes et idioma- 
tiques, relie aux situations quotidiennes vecues par I'eleve et aux domaines 
generaux de formation abordes dans les activites et les projets de la dasse et de I'e- 
cole 
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- Vocabulaire servant a exprimer les notions reliees aux apprentissages de I'univers 
social, de la mathematique, de la science et de la technologie : 

- Existence 

- Temps, duree 

- Espace et localisation (lien possible avec les apprentissages propres au domaine de 
I'univers social) 

- Quantite 

- Qualite : mots lies aux caracteristiques d'une personne, d'un vegetal, d'un objet ou 
d'un lieu 

- Vocabulaire servant a exprimer des relations entre les mots, les groupes de mots ou 
les paragraphes: 

- Temps, cause, but, comparaison, possession, consequence 

• Signes graphiques 

- Accentuation 

- Ponctuation 

Connaissances liees au texte 

• Exploration et utilisation de la structure des textes 

A sequence narrative (identification des trois temps: la situation initiale avec I'element 
declencheur, les actions et le denouement) 

A sequence descriptive (le titre ou la phrase de presentation et les elements descriptifs) 
A sequence explicative (le titre ou la phrase de presentation et les etapes) 














CONNAISSANCES LI EES AU TEXTE (SUITE) 


• Prise en compte d'elements de coherence 

- Unite du sujet et pertinence du texte par rapport au sujet traite 

- Organisation du texte 

• Prise en compte de I'organisation et de la progression de I'information 

- Marques d'organisation du texte : titre, sous-titres, paragraphes 

- Marques typographiques et couleurs 

- Marqueurs de relation 

CONNAISSANCES LIEES A LA PHRASE 

• La phrase en tant qu'unite de sens 

- Reperage typographique par la majuscule au debut de la phrase et le point final 
(d'interrogation ou d'exdamation ) a la fin de la phrase 

• Phrases auxquelles I'eleve sera expose lors de situations de communication 

- Expression de I'affirmation 

- Expression de I'exclamation 

- Expression de la negation 

- Formulation de questions 

- Formulation de directives et d'ordres 

- Formulation d'hypotheses 

• Elements de la phrase 

- Groupe du nom 

- Notion de genre pour les noms et les adjectifs 

- Notion de nombre pour les noms et les adjectifs 


- Ordre usuel des mots ou des groupes de mots dans la phrase (en particulier, place 
de I'adjectif dans la phrase) 

- Role des pronoms et des synonymes en tant que mots de substitution 

- Groupe du verbe 

- Accord du verbe avec le groupe du nom sujet 

- Verbes courants a I'indicatif 

■ 1 re , 2 e , 3 e personne du singulier (ye, tu, il, elle, on) 

■ 3 e personne du pluriel (/7s, elles) 

■ 1 re et 2 e personne du pluriel (nous, vous) 

- Verbes usuels au conditionnel present 

- Verbes usuels a I'imperatif present 

- Organisation des evenements sur la ligne du temps 

La ligne du temps sert a situer I'usage des temps de conjugaison des verbes lorsque 
I'eleve raconte ou decrit une action, un evenement vecu ou imagine, lorsqu'il rapporte 
les elements d'un recit ou qu’il se projette dans un futur proche. Elle permet aussi a 
I'eleve de situer chronologiquement des moments de la vie de certaines personnes. II 
est done possible d'etablir des liens avec les apprentissages propres a I'univers social. 

Passe Present Avenir 

Hier Maintenant Demain 

Passe compose Present Futur proche 

Imparfait Futur simple 

- Operations syntaxiques 

Les manipulations par remplacement, ajout, effacement et deplacement permettent 
a I'eleve d'enrichir ou de simplifier une phrase et de reperer le groupe du nom, le 
groupe du verbe et le groupe complement de phrase. 

• Calligraphie 

- Alphabet latin 

- Passage du script au cursif 
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Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'inforrnation et 
de Id communication 

- Enregistrer des presentations orales pour les presenter aux parents ou a d'autres 
classes. 

- Utiliser des videocassettes pour developper la comprehension de textes oraux et 
visuels. 

- Utiliser des livres-cassettes. 

- Correspondre avec d'autres eleves par courriel ou par telecopieur. 

- Produire un texte en utilisant un logiciel de traitement de texte. 

- Faire des recherches dans Internet a partir de sites preselectionnes. 

- Utiliser des cederoms pour faire une collecte d'informations ou pour des activites de 
lecture. 






Dornaine de 1 a mathematique, 
de 1 a science et de 
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Chapitre 6 


Notre fagon de vivre et notre environnement sont mar¬ 
ques par la science et la technologie, qui comptent parmi 
les manifestations les plus revelatrices du genie humain. 
Des pans entiers de notre existence sont touches par les 
decouvertes scientifiques et les realisations tech- 
nologiques. L'informatique, a titre d'exemple, a revolu- 
tionne nos manieres de travailler et de communiques 
voire de penser, et devient en plusieurs domaines la voie 
privilegiee pour acceder aux savoirs. 

Par ailleurs, la science et la technologie n'auraient pu 
atteindre le niveau de developpement qu'elles connais- 
sent sans I'apport de la mathematique. Tout en poursui- 
vant chacune son developpement propre, ces disciplines 
ont vu leurs liens se resserrer au fil de leur evolution. Les 
objets techniques le moindrement elabores fonctionnent 
le plus souvent en mettant a contribution des elements 
qui operent suivant une logique mathematique. Ce n'est 
toutefois pas seulement dans I'univers scientifique et 
technologique que I'utilisation de la mathematique s'est 
generalises. D'innombrables situations nous obligent a 
decoder de I'information chiffree, a estimer, a calculer et 
a mesurer toutes les operations qui font partie de 
I'univers mathematique. 

devolution de la mathematique, de la science et de la 
technologie est le reflet d'une dynamique inherente a 
chacune d'elles. Elle est aussi le reflet d'une pression 
externe exercee sur elles par la societe pour qu'une 
reponse soit trouvee a certains de ses besoins. Pour com- 
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prendre cette evolution, il convient de replacer les 
developpements de la mathematique, les decouvertes 
scientifiques et les realisations technologiques dans leur 
contexte historique, social, economique et culturel. 

Si les avancees scientifiques et technologiques con- 
tribuent pour la plupart a notre bien-etre individuel et 
collectif, certaines d'entre elles peuvent aussi menacer 
I'equilibre ecologique de notre environnement ou y intro¬ 
duce de nouveaux elements dont on peut difficilement 
anticiper les effets a long terme. Ce n'est qu'en se don- 
nant une culture dans le domaine que I'eleve parviendra 
a poser un regard critique sur ces transformations et a 
apprehender la dimension ethique des questions qu'elles 
soulevent. 


BJECTIF GENERAL DU DOMAINE DE LA MATHEMATIQUE, 
DE LA SCIENCE ET DE LA TECHNOLOGIE 

Donner acces a un ensemble specifique de savoirs qui 
empruntent aux methodes, aux champs conceptuels et 
au langage propre a chacune des disciplines qui defi- 
nissent le domaine. 


PPRENTISSAGES COMMUNS AU DOMAINE DE LA MATHE¬ 
MATIQUE, DE LA SCIENCE ET DE LA TECHNOLOGIE 

I Saisir et transmettre clairement de I'information au 
moyen du langage approprie a la mathematique, a 
celui de la science ou a celui de la technologie: termi- 
nologie, graphisme, notation, symbolisme et codifica¬ 
tion. 

I Recourir au raisonnement inductif et deductif. 

I Etablir des liens entre les connaissances acquises 
dans chacune des disciplines du domaine et les con¬ 
naissances liees aux autres disciplines. 

I Concevoir les connaissances comme des outils a 
utiliser dans la vie de tous les jours. 

I Analyser les donnees provenant d'observations ou 
d'une situation-probleme et utiliser des strategies 
appropriees permettant d'atteindre un resultat ou de 
trouver une solution qu'il sera possible par la suite 
d'expliquer, de verifier, d'interpreter et de generali- 
ser. 

I Apprecier I'importance de la mathematique, de la 
science et de la technologie dans I'histoire de I'hu- 
manite. 




I Porter un jugement critique au regard des repercus¬ 
sions de la mathematique, de la science et de la 
technologie sur I'individu, la societe et I'environ- 
nement. 
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Mathematique 


Presentation de 1 a discipline 



La maitrise de 1 a mathematique 
*cpnstitue un atout significatif 
pour 1'insertion dons une 
societe ou ses retombees 
pratiques sont aussi 
nombreuses que diversifies. 


La mathematique, source importante de developpement 
intellectuel, est un element determinant de la reussite 
scolaire. Sa maitrise constitue egalement un atout signi- 
ficatif pour 1'insertion dans une societe oil ses retombees 
pratiques sont aussi nombreuses que diversifies. La 
haute technologie, I'ingenierie, la programmation infor- 
matique, pour ne donner que ces exemples, font appel a 
la mathematique, mais elle est egalement presente dans 
la fabrication des objets les plus courants, la mesure du 
temps ou ('organisation de I'espace. 

La pratique de la mathematique fait appel a I'abstraction. 
Bien que son enseignement gagne toujours a prendre 
appui sur des situations et des objets concrets, il doit 
neanmoins se donner comme objectif de traiter dans 
I'abstrait des relations entre les objets ou entre les ele¬ 
ments d'une situation. Ainsi, un objettriangulaire devient 
une figure geometrique, et done un sujet d'interet pour le 
mathematicien, a partir du moment oil il traite, par exem- 
ple, des relations qu'entretiennent entre eux ses cotes, 
ses sommets et ses angles. 

Le programme est structure autour de trois competences: 
la premiere refere a ['aptitude a resoudre des situations- 
problemes; la seconde touche le raisonnement mathema¬ 
tique qui suppose ['appropriation de concepts et de 
processus propres a la discipline; la troisieme est axee sur 
la communication a I'aide du langage mathematique. 

Le traitement de situations-problemes est omnipresent 
dans les activites mathematiques. En tant que processus, 
la resolution de situations-problemes constitue un objet 


d'apprentissage en soi. En tant que modalite peda- 
gogique, elle supporte la grande majorite des demarches 
d'apprentissage en mathematique. Elle revet une impor¬ 
tance toute particuliere du fait que I'activite cognitive 
sollicitee par la mathematique en est une de raison¬ 
nement logique applique a des situations-problemes. 

Raisonner en mathematique consiste a etablir des rela¬ 
tions, a les combiner entre elles et a les soumettre a 
diverses operations pour creer de nouveaux concepts et 
pousser plus loin I'exercice de la pensee mathematique. 
Le raisonnement mathematique que vise a developper 
I'ecole primaire est a la fois deductif, inductif et creatif. Il 
est deductif, dans la mesure ou I'eleve doit apprendre a 
degager une conclusion sur la base des donnees d'une 
situation-probleme. II est inductif dans la mesure ou on 
demande a I'eleve de degager des regies ou des lois a 
partir de ses observations. II est creatif, parce que I'eleve 
doit imaginer des combinaisons d'operations pour trou- 
ver diverses reponses a une situation-probleme. 

La communication a I'aide du langage mathematique 
poursuit un double objectif, celui de I'appropriation d'une 
terminologie specifique a la mathematique et celui de la 
familiarisation avec la demarche de justification. Dans le 
premier cas, I'eleve est appele a decouvrir tantot de nou¬ 
veaux mots, tantot un nouveau sens a des mots connus. 
Dans le deuxieme cas, il doitfaire I'apprentissage de ['ex¬ 
plication precise et complete d'une demarche ou d'un 
raisonnement. 




Sur un autre plan, I'introduction d'une dimension his- 
torique dans I'enseignement de la mathematique cons- 
titue une excellente fagon d'en rehausser le niveau cul- 
turel. C'est I'occasion pour les eleves de percevoir revo¬ 
lution, le sens et I'utilite de cette discipline et de decou- 
vrir que cette evolution et la creation de certains instru¬ 
ments tels que la regie, le boulier, le rapporteur, la calcu- 
latrice sont directement ou indirectement liees a des 
besoins pratiques apparus dans les societes. Un survol 
historique peut aussi illustrer le fait que les savoirs 
mathematiques sont le fruit du long travail de mathe- 
maticiens passionnes par leur discipline. 

Enfin, I'utilisation de la technologie peut s'averer un outil 
precieux pour supporter la demarche de resolution de si- 
tuations-problemes, favoriser la comprehension de con¬ 
cepts et de processus et augmenter I'efficacite des eleves 
dans I'execution des taches qui leur sont proposees. 

Les trois competences du programme se developpent en 
relation etroite avec I'acquisition de savoirs relatifs a 
I'arithmetique, la geometrie, la mesure, la probability et 
la statistique. Ces branches de la mathematique 
regroupent les concepts et processus mathematiques qui 
sont objets d'etude. La distinction entre les trois compe¬ 
tences est essentiellement une question d'accent mis sur 
differentes facettes de I'exercice de la pensee mathema¬ 
tique, ou tout s'integre. Une telle distinction devrait 
faciliter la comprehension de cette pensee et la struc¬ 
turation de ^intervention pedagogique, mais ne veut 
aucunement suggerer qu'il s'agit d'elements a traiter 
separement. Raisonner a I’aide de concepts et de proces¬ 
sus mathematiques ne peut logiquement se faire que si 
I'on communique avec le langage mathematique et le 
raisonnement mathematique s'exerce le plus generale- 
ment en situation de resolution de situations-problemes. 


Schema 8 
Mathematique 



Resoudre une 
situation-probleme 


Raisonner a 
Paide de concepts 
et de processus 
mathematiques 


Communiquer 
a Paide du langage 
mathematique 


Arithmetique 
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Competence 1 * Resoudre une situation-probleme mathematique. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

La competence a resoudre des situations-problemes est 
une demarche de I'esprit exploitee dans un tres large 
eventail de situations. Sur le plan pratique, on y a spon- 
tanement recours pour trouver reponse a differents defis 
de la vie quotidienne. Sur le plan plus abstrait, elle 
s'avere un outil intellectuel puissant au service du raison- 
nement et de I'intuition creatrice. Elle sert aussi bien celui 
dont I'objectif est de comprendre ou de denouer des 
enigmes theoriques et conceptuelles que le statisticien 
dont les travaux ont des retombees pratiques imme- 
diates. Toute proportion gardee, elle est pareillement utile 
a I'eleve a qui Ton demande de trouver une faqon 
d'etablir le nombre d'objets dans une collection ou de 
calculer la surface d'un rectangle. 

Au prescolaire et a I'ecole primaire, la resolution d'une 
situation-probleme engage I'eleve dans un processus oil 
il exerce differentes strategies de comprehension, d'or- 
ganisation, de solution, de validation et de communica¬ 
tion. Elle est egalement I'occasion d'employer un raison- 
nement mathematique et de communiquer a I'aide du 
langage mathematique. 


Liens avec les competences transversales 

Par son ampleur, la competence a resoudre une situation- 
probleme favorise le developpement de I'ensemble des 
competences transversales. Plus particulierement, elle 


sollicite la pensee creatrice de I'eleve, I'incite a traiter de 
I'information, a rechercher I'efficacite dans son travail, 
souvent collectif, et a developper des faqons appropriees 
de communiquer. Sous tous ces aspects, elle presente de 
grandes affinites avec la competence transversale por- 
tant sur la resolution de problemes. 

— 

CONTEXTE DE REALISATION 

Une situation-probleme se caracterise par le fait qu'il y a 
un but a atteindre, une tache a realiser ou une solution a 
trouver. L'objectif vise ne saurait etre atteint d'emblee car 
il ne s'agit pas d'un exercice d'application. Sa quete sup¬ 
pose, au contraire, raisonnement, recherche et mise en 
place de strategies mobilisant des connaissances. Aussi, 
la resolution de situations-problemes en mathematique 
engage-t-elle I'eleve dans une suite d'operations de 
decodage, de modelisation, de verification, d’explicita- 
tion et de validation. II s'agit d'un processus dynamique 
impliquant anticipations, retours en arriere et jugement 
critique. 

Une situation-probleme se caracterise aussi par le fait 
qu'elle est contextualisee et qu'elle represente un defi a 
la portee de I'eleve. Elle doit susciter son interet et son 
adhesion et I'inciter a se mobiliser pour elaborer une 
solution. Elle doit enfin inclure une preoccupation a re¬ 
gard de la reflexion metacognitive. 

Les situations-problemes peuvent faire intervenir 
I'arithmetique, la geometrie, la mesure, la probability et 


la statistique. Elies portent tantot sur des questions pra¬ 
tiques plus ou moins familieres, issues de situations 
reelles ou realistes, tantot sur des questions purement 
mathematiques. Suivant les objectifs poursuivis, leur 
enonce comporte des donnees completes, superflues, 
implicites ou manquantes. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Au premier cycle, I'eleve apprend a reconnaftre les don¬ 
nees pertinentes d'une situation-probleme. II etablit un 
lien entre les donnees de la situation-probleme et la 
tache a realiser. II apprend egalement a modeliser une 
situation-probleme, a appliquer differentes strategies et a 
rectifier sa solution selon les resultats obtenus et ses 
echanges avec ses pairs. 

Au deuxieme cycle, I'eleve reussit a degager des donnees 
implicites de situations-problemes et il accroTt son apti¬ 
tude a modeliser et a appliquer des strategies variees. Il 
sait decrire sa demarche, expliquer les moyens qu'il a 
employes et peut s'interesser a des faqons de faire qui 
different des siennes. 

Au troisieme cycle, I'eleve parvient a decoder des situa¬ 
tions-problemes comportant des donnees manquantes. Il 
manifeste plus d'autonomie dans ses demarches de 
modelisation et imagine plus facilement des strategies. Il 
sait mieux valider sa solution et se prononcer sur celle de 
ses pairs. 








Composantes de 1 a competence 


Modeliser la situation-probleme 


Decoder les elements de 
la situation-probleme 


Partager I'information 
relative a la solution 



Appliquer differentes 
strategies en vue 
d'elaborer une solution 


Valider la solution 


Criteres d’evaluation 


- Production d'une solution correcte : 

demarche et resultat o © © 

- Explicitation (orale ou ecrite) des 

elements pertinents de la solution O © © 

- Explicitation adequate (orale ou ecrite) 

de la validation de la solution © © 

Legende*:0 1 er cycle© 2 e cycle© 3 e cycle 

* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essen- 
tiels, Reperes culturels et Suggestions de I'utilisation des tech¬ 
nologies de I'information et de la communication. 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I’eleve resout une situation- 
probleme comportant des donnees completes. II deter¬ 
mine la tache et degage les donnees utiles en ayant 
recours a differents modes de representation tels des 
objets, des dessins, des tableaux, des diagrammes, des 
symboles ou des mots. II elabore une solution qui com- 
porte une ou deux etapes et verifie occasionnellement le 
resultat obtenu. II communique, verbalement ou par ecrit, 
une solution (demarche et resultat) en utilisant un lan- 
gage mathematique elementaire. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve resout une situation- 
probleme pouvant comporter plus d'un type de donnees. 
II accorde plus d'importance au choix des modes de 
representation lui servant a degager les donnees utiles de 
la situation-probleme et peut egalement recourir aux 
schemas. II anticipe le resultat et elabore une solution qui 
comporte quelques etapes. II valide la solution (demarche 
et resultat) et la communique, verbalement ou par ecrit, 
en utilisant un langage mathematique elabore. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve resout une situation- 
probleme dont les donnees sont multiples. II recourt avec 
plus de justesse aux divers modes de representation lui 
permettant de les organiser. II anticipe le resultat, elabore 
une solution pouvant comporter plusieurs etapes et asso- 
cie la structure de I'enonce a celles d'enonces sem- 
blables. II valide la solution (demarche et resultat) et la 
communique, verbalement ou par ecrit, en utilisant un 
langage mathematique rigoureux. 


Mathematique 
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Competence 2 * Raisonner A l'aide de concepts et de processus mathematiques. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Raisonner, c'est organiser de fa^on logique un enchaine- 
ment de faits, d'idees ou de concepts pour arriver a une 
conclusion qui se veut plus fiable que si elle etait le seul 
fait de I'impression ou de I'intuition. Non pas que I'intui- 
tion et la creativite n'y aient leur place; elles doivent 
toutefois trouver leur aboutissement dans I'expression 
formelle de la conclusion du raisonnement. 

En mathematique, organiser signifie effectuer des acti- 
vites mentales telles que abstraire, coordonner, dif- 
ferencier, integrer, construire et structurer. Ces activites, 
qui s'exercent sur les relations entre les objets ou entre 
leurs elements, devraient, par exemple, amener I'eleve a 
comprendre le caractere additif et multiplicatif du nom- 
bre ou ses dimensions ordinales et cardinales. Elies pour- 
ront I'aider a decouvrir le sens de I'iteration dans la 
mesure, de I'egalite ou de I'inegalite dans une equation, 
de la proportionnalite, directe ou inverse. 

Pour pratiquer le raisonnement mathematique, il faut 
apprehender la situation, mobiliser les concepts et les 
processus pertinents et etablir des liens. Une telle 
demarche amene I'eleve a s'approprier le langage 
mathematique, a construire le sens des concepts et des 
processus mathematiques et a les Her entre eux. Cette 
demarche invite aussi I'eleve a se servir d'instruments 
mathematiques. 


Differents exemples permettent d'illustrer le deployment 
de cette competence. En arithmetique, I'eleve est invite a 
construire le sens des nombres, de la numeration et des 
operations; en geometrie, a degager les caracteristiques 
des figures planes et des solides et a etablir des relations 
spatiales; en mesure, a aborder le sens de la mesure, des 
unites de mesure et de leurs relations; en probabilite, a 
travailler sur des phenomenes aleatoires en formulant, 
par exemple, ses conclusions en termes de certain, possi¬ 
ble et impossible; en statistique, a interpreter et a cons¬ 
truire des diagrammes representatifs d'experiences 
issues du quotidien. 

Sur le plan des processus, I'eleve imagine spontanement 
des talons personnels de faire, en se servant d'instru¬ 
ments ou de la technologie, et les explore pour en com¬ 
prendre le fonctionnement. Ainsi, les operations arithme- 
tiques peuvent etre d'abord realisees suivant des proces¬ 
sus intuitifs relativement peu structures se substituant 
aux algorithmes reconnus. Les mesures peuvent s'ef- 
fectuer avec des objets quelconques tenant lieu d'unite 
de mesure. Toutefois, la mathematique fait appel a des 
processus et a des instruments qui lui sont propres et qui, 
au fil de son histoire, ont acquis un caractere conven- 
tionnel bien etabli. Aussi, en matiere d'appropriation des 
instruments, le but de I'enseignement est-il d'en arriver a 
ce que les eleves, tout en construisant le sens de la 
mesure, parviennent a utiliser a bon escient, en com- 
prenant ce qu'ils font, ces moyens conventionnels. 


ENS AVEC LES COMPETENCES TRANSVERSALES 

Lorsque I'eleve emploie des concepts et des processus 
mathematiques, il developpe aussi des competences 
transversales, notamment les competences d'ordre intel- 
lectuel axees sur I'exercice du jugement critique et de la 
pensee creatrice. II fait egalement appel a la competence 
d'ordre methodologique associee a la realisation d'un 
travail efficace et a celle de I'ordre de la communication. 


CONTEXTE DE REALISATION 

Favoriser le developpement de cette competence 
implique le recours a des situations-problemes qui vont 
forcer I'eleve a se questionner, a etablir des liens entre les 
elements en presence et a chercher des reponses a son 
questionnement. Ces situations portent sur I'arithme- 
tique, la geometrie, la mesure, la probabilite et la statis¬ 
tique et referent occasionnellement a I'histoire de la 
mathematique. 

L'eleve utilise prioritairement du materiel de manipula¬ 
tion, a recours a la technologie et consulte au besoin une 
personne-ressource. II se sert d'outils qui vont du simple 
papier quadrille a I'ordinateur. II fait appel a des proces¬ 
sus qui requierent des instruments specifiques: regie, 
rapporteur d'angles, balance, calculatrice, etc. A cette 
occasion, il est amene a faire une etude de revolution des 
systemes de mesure et des instruments ou, encore, des 






processus de calcul. II est invite a inventorier des proces¬ 
sus et des outils mathematiques dans la vie quotidienne 
et dans les autres disciplines afin de mieux les compren- 
dre et d'en saisir I'utilite. 

L'apprentissage du raisonnement en mathematique et 
I'appropriation des concepts et des processus requis, 
comme tous les autres apprentissages au primaire, seront 
d'autant plus faciles et riches que les mises en situation 
pedagogiques seront concretes ou accessibles. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Au premier cycle, I'eleve s'engage dans la constitution 
d'un reseau de concepts et de processus mathematiques. 
II observe quelques regularites numeriques. II etablit des 
liens entre des nombres et entre des operations et des 
nombres. II degage des regularites geometriques facile- 
ment observables et developpe le sens de la mesure pour 
decrire son environnement, se le representer et s'y mou- 
voir. II experimente des activites simples liees au hasard 
et il interprete et construit des diagrammes representatifs 
d'experiences issues de son quotidien. II reconnait des 
situations de son entourage ou la mathematique inter¬ 
view et oil la technologie est utile. II lie quelques ele¬ 
ments de I'histoire de la mathematique a certaines 
notions vues en dasse. Les discussions avec ses pairs et 
I'utilisation de la technologie favorisent I'exploration et 
le developpement des concepts et des processus mathe¬ 
matiques. 


Au deuxieme cycle, I'eleve developpe sa comprehension 
du systeme de numeration. II decrit et dassifie des objets 
geometriques selon leurs attributs. II construit des rela¬ 
tions geometriques complexes et travaille avec des 
instruments et des unites de mesure non conventionnels 
relatifs aux surfaces et aux volumes. II pousse plus loin 
son exploration de la probabilite et de la statistique. 
Grace a son contact avec I'histoire de la mathematique, il 
etablit des liens entre des besoins des societes et devolu¬ 
tion de la mathematique ou de la technologie. II poursuit 
sa demarche d'appropriation de la terminologie, du sym- 
bolisme, des concepts et des processus mathematiques. 

Au troisieme cycle, I'eleve approfondit sa comprehension 
du sens des nombres et des operations. II poursuit I'etude 
d'objets geometriques selon leurs attributs, la construc¬ 
tion de relations geometriques, I'experimentation d'acti- 
vites liees au hasard et I'interpretation de donnees sta- 
tistiques. II reconnait des situations ou la mathematique 
I'aide a porter un jugement critique. II evalue la perti¬ 
nence de I'utilisation de la technologie lors d'une activite. 
II poursuit I'etude des liens entre divers besoins des 
societes modernes et certaines decouvertes mathema¬ 
tiques. II consolide sa comprehension des concepts et des 
processus mathematiques. 
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Composantes de 1 a competence 


Mobiliser des concepts et des processus 
Cerner les elements de la mathematiques appropries a la situation 

situation mathematique 

Appliquer des processus 
mathematiques appro- 
pries a la situation 


Justifier des actions ou des enonces en 
faisant appel a des concepts et a des 
processus mathematiques 



Criteres d'evaluation 


- Analyse adequate d'une situation 

d'application O © © 

- Choix de concepts et de processus 
mathematiques appropries a la 

situation d'application O © © 

- Application adequate des processus 

retenus © © © 


- Justification correcte d'actions ou 
d'enonces a I'aide de concepts et de 
processus mathematiques © © © 





Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve imagine et met en place 
des processus personnels pour les operations d'addition 
et de soustraction sur les nombres naturels, en calcul 
mental et ecrit. II construit des figures planes et des 
solides. II mesure des longueurs et le temps. Pour ce faire, 
il utilise la technologie et des instruments appropries. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve poursuit le developpe- 
ment et la mise en place de processus personnels de cal¬ 
cul, cette fois, pour les quatre operations. II s'approprie 
les processus conventionnels de calcul ecrit pour les addi¬ 
tions et les soustractions sur les nombres naturels et les 
nombres decimaux. II peut decrire des figures planes et 
des solides. II commence a estimer, mesurer ou calculer 
des longueurs, des surfaces et le temps. II peut produire 
des frises et des dallages par reflexion. II peut effectuer 
des simulations d'activites liees au hasard, interpreter et 
construire des diagrammes a ligne brisee. Sans pouvoir 
vraiment I'expliquer, il sait reconnaftre les situations ou 
I'utilisation de la technologie est indiquee. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve mobilise des processus 
personnels et conventionnels de calcul mental et ecrit 
pour les quatre operations sur les nombres naturels et les 
nombres decimaux. A I'aide de materiel concret et de 
schemas, il commence a additionner et a soustraire des 
fractions, et a multiplier des fractions par des nombres 
naturels. II peut decrire et classifier des figures planes, 
reconnaftre le developpement de polyedres convexes, 
estimer, mesurer ou calculer des longueurs, des surfaces, 
des volumes, des angles, des capacites, des masses, le 
temps et la temperature. II peut produire des frises et des 
dallages par reflexion et translation, comparer les resul- 
tats possibles d'une experience aleatoire aux resultats 
theoriques connus, calculer la moyenne arithmetique, 
interpreter des diagrammes circulaires. II sait justifier 
I'utilisation qu'il fait de la technologie. 
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Competence 3 * Communiquer A l'aide du langage mathematique. 

Sens de 1 a competence 

Exploitation Liens avec les competences transversales 



EMINEMENT DE L'ELEVE 


La communication beneficie a tous ceux qui participent a 
I'echange, ne serait-ce qu'en raison de I'enrichissement 
mutuel qui resulte de la circulation de I'information. Elle 
sert toutefois doublement celui qui est a I'origine d'un 
message. L'obligation de faire part de sa comprehension 
d'une situation ou d'un concept contribue souvent a 
I'amelioration ou a I'approfondissement de cette com¬ 
prehension. 

Dans le cas particulier de la mathematique, s'ajoute aux 
benefices generaux associes a I'exercice de la communi¬ 
cation celui de I'appropriation du langage propre a la 
mathematique. L'eleve interprete ou produit un message 
(oral ou ecrit, dessine) portant sur un questionnement, 
une explication ou un enonce issus d'activites mathema- 
tiques portant sur I'arithmetique, la geometrie, la mesure, 
la probability et la statistique. 

Communiquer a l'aide du langage mathematique permet 
a l'eleve de renforcer, en les nommant, les apprentissages 
de processus et de concepts qu'il a realises a I'occasion 
d'activites diverses. II observe I'apport de ce langage a la 
comprehension d'autres disciplines et activites de la vie 
quotidienne. A I'occasion, il observe 1'evolution de ce lan¬ 
gage a travers I'histoire. 


Lorsque l'eleve accorde de I'attention a I'exactitude et a 
la darte de son message mathematique, aux supports 
employes, de meme qu'aux individus auxquels il 
s'adresse, il developpe certaines competences transver¬ 
sales, notamment celle qui est precisement en rapport 
avec I'habilete a communiquer et celle qui traite de Sex¬ 
ploitation de I'information. 


CONTEXTE DE REALISATION 

La communication peut intervenir a differentes etapes 
d'une demarche : lorsque les eleves s'approprient une si- 
tuation-probleme a resoudre, presentent leurs pistes de 
solution, confrontent leurs points de vue ou font part de 
leurs resultats. Elle peut aussi prendre diverses formes: 
en arithmetique, par exemple, l'eleve peut etre amene a 
formuler une situation-probleme que les autres eleves de 
la dasse devront resoudre. En geometrie, il dessinera la 
maquette d'une maison qu'un autre devra realiser. 


Au premier cycle, l'eleve s'approprie le sens de certains 
termes et symboles mathematiques. II apprend a les 
utiliser pour exprimer ses idees et commenter celles des 
autres. Au deuxieme cycle, il poursuit son apprentissage 
du langage mathematique en distinguant davantage le 
sens des termes et des symboles et en consultant dif¬ 
ferentes sources d'information. II participe a des discus¬ 
sions avec ses pairs et compose des messages simples. Au 
troisieme cycle, il raffine ses choix de termes et de sym¬ 
boles mathematiques pour communiquer et peut en 
expliciter d'une fagon plus precise les differents sens. II 
compare I'information provenant de plusieurs sources. 
Lors de ses echanges avec ses pairs, il fait des liens entre 
le point de vue des autres et le sien et il reajuste son mes¬ 
sage au besoin. 







Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


S'approprier le vocabulaire 
mathematique 

Etablir des liens entre le 
langage mathematique 
et le langage courant 


Interpreter ou produire des messages a 
caractere mathematique 



- Interpretation correcte d'un message 

(oral ou ecrit) utilisant le langage 
mathematique O © © 

- Production correcte d'un message 

(oral ou ecrit) a I'aide du langage 
mathematique O © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve interprete ou produit un 
message (oral ou ecrit) tels un enonce, un processus, une 
solution, en utilisant un langage mathematique elemen- 
taire et en faisant appel a au moins un mode de represen¬ 
tation : objets, dessins, tableaux, diagrammes, symboles 
ou mots. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve interprete ou produit 
un message (oral ou ecrit) en utilisant le langage mathe¬ 
matique elabore et en faisant appel a plus d'un mode de 
representation, incluant les schemas. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve interprete ou produit un 
message (oral ou ecrit) en utilisant un langage mathe¬ 
matique rigoureux et en faisant appel a plusieurs modes 
de representation. 
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Savoirs essentiels 

Bien que la science et la technologie ne figurent pas au programme du premier cycle, 
plusieurs apprentissages de base doivent etre couverts des ce cycle par I'intermediaire 
des autres disciplines. Les liens qui unissent la science et la technologie a la mathema¬ 
tique font de cette derniere un lieu privilegie pour aborder lesdits apprentissages. 

L'etude de la mesure contribue, comme pour le reste des savoirs essentiels, au 
developpement de la competence du premier cycle en science et technologie. Dans le 
cadre d'une initiation au systeme international de mesure, elle peut, a titre d'exemple, 
se preter a une collecte de donnees dans des experiences d'inspiration scientifique, a la 
construction d'un objettechnologique simple tel qu'un plan de la classe ou un levier ou 
a un exercice de decoupage. 

Les notions mathematiques du primaire prennent appui sur le concret. Les occasions 
sont done nombreuses de traiter tout a la fois les dimensions mathematique, scientifique 
et technologique d'une situation d'apprentissage. 

Arithmetique : SENS et ecriture des nombres 

• Nombres naturels 

- Nombres naturels inferieurs a 1000 (unite, dizaine, centaine): 
lecture, ecriture, chiffre, nombre, comptage, denombrement, 
representation, comparaison, classification, ordre, expressions 
equivalentes, decomposition, regularites, proprietes (nombres 

pairs, nombres impairs), droite numerique O 

- Nombres naturels inferieurs a 100 000 (unite de mille ou millier, 
dizaine de mille): lecture, ecriture, representation, comparaison, 
classification, ordre, expressions equivalentes, decomposition, 
regularites, proprietes (nombres carres, premiers ou composes), 

droite numerique © 

- Nombres naturels inferieurs a 1 000 000 (centaine de mille): 
lecture, ecriture, representation, comparaison, classification, ordre, 
expressions equivalentes, decomposition, regularites, droite 

numerique © 


- Puissance, exposant 



© 

- Approximation 

o 

© 

© 

• Fractions 

- Fractions en lien avec le quotidien de I'eleve 

- Fractions a partir d'un tout ou d'une collection d'objets: lecture, 

o 



ecriture, numerateur, denominateur, representations variees 
(concretes ou imagees), parties equivalentes, comparaison a 0 , 
a 3 et a 1 


© 


- Fractions: lecture, ecriture, numerateur, denominateur, 




representations variees, ordre, comparaison, expressions 
equivalentes, fractions equivalentes 



© 

- Pourcentage 



© 

• Nombre decimaux 

- Nombres decimaux jusqu'a I'ordre des centiemes (dixieme, 




centieme): lecture, ecriture, representations variees, ordre, 
expressions equivalentes, decomposition 


© 


- Nombres decimaux jusqu'a I'ordre des milliemes (dixieme, 




centieme, millieme): lecture, ecriture, representations variees, 
ordre, expressions equivalentes, decomposition 



© 

- Approximation 


© 

© 


• Utilisation des nombres 


- Passage d'une forme d'ecriture a une autre : notation fractionnaire, 
notation decimale, pourcentage 

© 

- Choix d'une forme d'ecriture selon le contexte 

© 

• Nombres entiers 


- Lecture, ecriture, comparaison, ordre, representation 

© 















Arithmetique : SENS des operations sur des nombres 


Arithmetique : OPERATIONS sur des nombres 


• Nombres naturels 


• Nombres naturels 


- Operation, sens des operations: addition (ajout, reunion, 

comparaison), somme, soustraction (retrait, complement, 
comparaison), difference, terme, terme manquant, droite numerique, 
multiplication (addition repetee, produit cartesien, etc.) et division 
(soustraction repetee, partage, contenance) O 

- Choix de I'operation : addition, soustraction O 

- Sens des operations: multiplication (addition repetee, produit 
cartesien, etc.), produit, facteur, multiples d'un nombre naturel, 
division (soustraction repetee, partage, contenance), quotient, 
reste, dividende, diviseur, ensemble des diviseurs d'un nombre 


naturel, caracteres de divisibility © © 

- Choix de I'operation : multiplication, division © © 

- Sens de la relation d'egalite (equation), sens de la relation 

d'equivalence O © © 

- Relations entre les operations O © © 

- Propriety des operations: commutativity O 

- Propriety des operations: associativity © 

- Propriety des operations: distributive © 

- Priority des operations (suite d'operations sur les nombres naturels) © 

• Nombres decimaux 

- Sens des operations: addition et soustraction © 

- Sens des operations: multiplication et division © 

• Fractions 

- Sens des operations (a I'aide d'un materiel concret et de schemas): 

addition, soustraction et multiplication par un nombre naturel © 


- Approximation du resultat d'une operation : addition, soustraction © 

- Approximation du resultat d'une operation : addition, soustraction, 


multiplication, division © © 

- Calcul mental, processus personnels: addition, soustraction © 

- Calcul mental, processus personnels: addition, soustraction, 

multiplication, division © © 

- Repertoire memorise: 

- Additions (0 + 0 a 10 + 10) en lien avec les soustractions 

correspondantes © 

- Multiplications (0 x 0 a 10 x 10) en lien avec les divisions 

correspondantes © 

- Calcul ecrit, processus personnels: addition, soustraction © 

- Calcul ecrit, processus personnels: multiplier un nombre a 

3 chiffres par un nombre a 1 chiffre © 

- Calcul ecrit, processus personnels: diviser un nombre a 3 chiffres 

par un nombre a 1 chiffre © 

- Calcul ecrit, processus conventionnels: additionner deux nombres 

a 4 chiffres © 


- Calcul ecrit, processus conventionnels: soustraire un nombre a 
4 chiffres d'un nombre a 4 chiffres dont la difference est 

superieure a 0 © 

- Calcul ecrit, processus conventionnels: multiplier un nombre a 

3 chiffres par un nombre a 2 chiffres © 

- Calcul ecrit, processus conventionnels diviser un nombre a 

4 chiffres par un nombre a 2 chiffres, exprimer le reste sous 
la forme d'un nombre en ecriture decimale sans depasser 
la position des centiemes 

- Suite d'operations en respectant leur priority 


Mathemat\que 
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Arithmetique : operations sur des nombres (suite) 

- Regularites: suite de nombres, famille d'operations O © © 

- Decomposition en facteurs premiers © © 

- Divisibility par 2, 3, 4, 5, 6 , 8, 9,10 © 

• Nombres decimaux 

- Approximation du resultat d'une operation © © 

- Calcul mental: addition, soustraction © 

- Calcul mental: addition, soustraction, multiplication, division © 

- Calcul ecrit: addition, soustraction dont le resultat ne depasse pas 

I'ordre des centiemes © 

- Calcul ecrit: multiplication dont le produit ne depasse pas 
la position des centiemes, division par un nombre naturel 

inferieur all © 

- Calcul mental: multiplication et division des nombres decimaux 

par 10 , 100,1000 © 

• Fractions 

- Etablissement de fractions equivalentes © 

- Reduction de fractions, fraction irreductible © 

- A I'aide d'un materiel concret et de schemas, addition de fractions 

dont le denominateur de I'une est un multiple de I'autre © 

- A I'aide d'un materiel concret et de schemas, soustraction de 

fractions dont le denominateur de I'une est un multiple de I'autre © 

- A I'aide d'un materiel concret et de schemas, multiplication d'un 

nombre naturel par une fraction © 


Geometrie : FIGURES geometriques et sens spatial 


• Espace 

- Reperage d'objets et de soi dans I'espace, relations spatiales 
(devant, sur, a gauche, etc.) 

o 



- Reperage sur un axe 

o 

© 

© 

- Reperage dans un plan 

o 

© 


- Reperage dans le plan cartesien 


© 

© 

• Solides 

- Comparaison et construction : prisme, pyramide, boule, cylindre, 

cone 

o 



- Comparaison des objets de I'environnement aux solides 

o 



- Attributs (nombre de faces, base): prisme, pyramide 

o 



- Description de prismes et de pyramides a I'aide de faces, de 
sommets, d'aretes 


© 


- Developpement de prismes et de pyramides 


© 


- Classification de prismes et de pyramides 

- Reconnaissance du developpement de polyedres convexes 


© 

© 

- Experimentation de la relation d'Euler (relation entre les faces, les 
sommets et les aretes d'un polyedre convexe) 



© 

• Figures planes 


- Comparaison et construction de figures composees de lignes 

courbes fermees ou de lignes brisees fermees © 

- Identification du carre, du rectangle, du triangle, du cerde et 

du losange © 

- Description du carre, du rectangle, du triangle et du losange © 

- Description de polygones convexes et non convexes 


© 















Geometrie : FIGURES geometriques et sens spatial (suite) 


- Description des quadrilateres dont le trapeze et le 
parallelogramme : segments parallels, segments perpendiculaires, 


angle droit, angle aigu, angle obtus © 

- Classification des quadrilateres © 

- Construction de lignes parallels et de lignes perpendiculaires © 

- Description de triangles: triangle rectangle, triangle isocele, 

triangle scalene, triangle equilateral © 

- Classification de triangles © 

- Mesure d'angles en degres a I'aide d'un rapporteur d'angles © 

- Etude du cerde : rayon, diametre, circonference, angle au centre © 

• Frises et dallages 

- Observation et production de regularity a I'aide de figures 

geometriques © 


- Figures isometriques (memes mesures) O 

- Observation et production (grilles, papier caique) de frises par 

reflexion : reflexion, axe de reflexion © 

- Observation et production de dallages a I'aide de la reflexion © 

- Observation et production (grilles, papier caique) de frises par 
translation : translation, fleche de translation (longueur, direction, 

sens) © 

- Observation et production de dallages a I'aide de la translation © 

Mesure 

• Longueurs : estimation et mesurage 

- Dimensions d'un objet © 

- Unites non conventionnelles: comparaison, construction de regies O 


- Unites conventionnelles (m, dm, cm) © 


- Unites conventionnelles (m, dm, cm, mm) 

© 


- Unites conventionnelles (km, m, dm, cm, mm) 


© 

- Relations entre les unites de mesure 

© 

© 

- Perimetre, calcul du perimetre 

© 


• Angles : estimation et mesurage 

- Comparaison d'angles (droit, aigu, obtus) 

- Degre 

© 

© 

• Surfaces : estimation et mesurage 

- Unites non conventionnelles 

© 


- Unites conventionnelles (m 2 , dm 2 , cm 2 ), relations entre les unites 
de mesure 


© 

• Volumes : estimation et mesurage 

- Unites non conventionnelles 

© 


- Unites conventionnelles (m 3 , dm 3 , cm 3 ), relations entre les unites 
de mesure 


© 

• Capacites : estimation et mesurage 

- Unites non conventionnelles 


© 

- Unites conventionnelles (L, ml_), relations entre les unites de 

mesure 


© 

• Masses : estimation et mesurage 

- Unites non conventionnelles 


© 

- Unites conventionnelles (kg, g), relations entre les unites de 

mesure 


© 
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Mathernatique 


Mesure (suite) 


Probabilite 


• Temps : estimation et mesurage 

- Unites conventionnelles, duree (jour, heure, minute, seconde, 
cycle quotidien, cycle hebdomadaire, cycle annuel) 

o 

© 


- Relations entre les unites de mesure 



© 

• Temperatures : estimation et mesurage 

- Unite conventionnelle (°C) 



© 

Statistique 




• Formulation de questions d'enquete 

o 

© 

© 

• Collecte, description et organisation de donnees a I'aide de 
tableaux 

o 

© 

© 

• Interpretation des donnees a I'aide d'un diagramme a bandes, 
d’un diagramme a pictogrammes et d'un tableau 

o 



• Representation des donnees a I'aide d'un diagramme a bandes, 
d'un diagramme a pictogrammes et d'un tableau 

o 



• Interpretation des donnees a I'aide d'un diagramme a ligne 
brisee 


© 


• Representation des donnees a I'aide d'un diagramme a ligne 
brisee 


© 



• Experimentation d'activites liees au hasard 

• Prediction d'un resultat (certain, possible ou impossible) 

• Denombrement de resultats possibles d'une experience aleatoire 
simple 

• Probabilite qu'un evenement simple se produise (plus probable, 
egalement probable, moins probable) 

• Denombrement de resultats possibles d'une experience aleatoire 
a I'aide d'un tableau, d'un diagramme en arbre 

• Comparaison des resultats d'une experience aleatoire aux resultats 
theoriques connus 

• Simulation avec ou sans I’aide de I'ordinateur 


• Interpretation des donnees a I'aide d'un diagramme circulaire 

• Sens et calcul de la moyenne arithmetique 


© 

© 









Reperes culturels 


• Nombres 

- Origine et creation des nombres 

o 



- Evolution dans I'ecriture des nombres 

o 



- Systemes de numeration (ex.: arabe, romain, babylonien, maya) : 
caracteristiques, avantages et inconvenients 


© 

© 

- Contexte social (ex.: prix, date, telephone, adresse, age, quantite : 
masse, grandeur) 

o 

0 

© 

• Operations 

- Processus personnels ou conventionnels de calculs: evolution, 
limites, avantages et inconvenients 

o 

0 

© 

- Technologie : evolution (ex.: batonnets, traits, boulier, abaque, 
calculatrice, logiciels), limites, avantages et inconvenients 

o 

© 

© 

- Les symboles (origine, evolution, besoin, mathematicien et 
mathematicienne) : +, -, >, <, = 

o 



- Les symboles (origine, evolution, besoin, mathematicien et 
mathematicienne) : x, * 


0 


- Contexte interdisciplinaire ou social (ex.: histoire, geographie, 
science et technologie) 

o 

© 

© 

• Figures geometriques 

- Contexte interdisciplinaire ou social (ex.: architecture, cartes 
geographiques, arts, decoration) 

o 

0 

© 

- Symboles (origine, evolution, besoin, mathematicien et 
mathematicienne) : Z, //, _L 


0 

© 


• Mesures 

- Systemes de mesure (aspect historique) 

- Unites de mesure : evolution selon les besoins (ex.: mesures 
agraires, astronomie, mesure uniforme et precision): instruments 
(approche rudimentaire pour mesurer le temps, sablier, horloge) 

- Symboles (origine, evolution, besoin): m, dm, cm 

- Symboles (origine, evolution, besoin): m, dm, cm, mm 

- Symboles (origine, evolution, besoin): km, m, dm, cm, mm 

- Symboles (origine, evolution, besoin): kg, g, L, mL 

- Symboles (origine, evolution, besoin): h, min, s 

- Symboles (origine, evolution, besoin): °C 

- Les symboles (origine, evolution, besoin, mathematicien et 
mathematicienne): (), % 


o © © 

© © 

o 

© 

© 

© 

O 0 © 
© 

© 


Les eleves de la dasse, individuellement ou en equipe, realisent au moins un projet ou 
une activite par cycle relativement aux reperes culturels. 
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Mathematique 


Symboles 


VOCABULAIRE 


• 0 a 9, = O 

• 0 a 9, x, >, <,=,* © 

• 0 a 9, x, >, <, =, *, (), % 

• Touches de la calculatrice [touches 0 a 9, +, x, =, ON, OFF 

(mise en marche ou arret), AC, C, CE (correction totale ou partielle)] © © 


Certaines fonctions usuelles de la calculatrice [memoires 
(M+, M-, MR, MC), changement de signe (+/-)] 

Nombres ecrits en chiffres o © 

Ecriture fractionnaire (-jj-) o © 

Ecriture decimale avec la virgule comme marque de cadrage 

decimal © 

Notation exponentielle H 2 ,1 3 

L, //, 1 © 

m, dm, cm © 

m, dm, cm, mm © 

km, m, dm, cm, mm 
kg, g, L, mL 

h, min, s (codage de I'heure : 2 h , 2 h 10 min , 02 :10) © © 

°C 

$, 0 © 


© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 


© 

© 

© 

© 

© 


o 


addition 

enquete 

nombre 

aucun 

...est egal a... 

nombre impair 

autant que 

...est plus grand que... 

nombre naturel 


...est plus petit que... 

nombre pair 

base d'un solide 

evenement certain 


boule 

evenement impossible 

ordre croissant 

carre 

evenement possible 

ordre decroissant 

centaine 

face 

plus 

centimetre 

figure plane 

prisme 

cerde 

fraction 

profondeur 

chance 


pyramide 

chiffre 

groupement 


cone 


quart 

cote 

hauteur 


cube 

heure 

rectangle 

cylindre 

jour 

resultat probable 

de moins 


seconde 

de plus 

largeur 

solide 

decimetre 

ligne brisee 

somme 

demi 

ligne courbe 

soustraction 

denombrement 

longueur 

suite 

diagramme a bandes 

losange 


diagramme a pictogrammes 


tableau 

difference 

metre 

tiers 

dizaine 

minute 

triangle 

droite numerique 

moins 

unite 

unite de mesure 








VOCABULAIRE (SUITE) 


0 

aire 
angle 
angle aigu 
angle droit 
angle obtus 
arete 
au moins 
au plus 

axe de reflexion 

base dix 

centieme 

corps rond 

couple 

cycle annuel 

cycle hebdomadaire 

cycle quotidien 

dallage 
denominates 
developpement d'un 
solide 

diagramme a ligne brisee 

diagramme en arbre 

dividende 

diviseur 

division 

dixieme 

dizaine de mille 

egalement probable 

egalite 

entier 


equation 

...est different de... 
...est inferieura... 

...est parallele a... 

...est perpendiculairea... 
...est superieura... 
evenement 

facteur 

figure symetrique 
frise 

gramme 

hasard 

inegalite 

instrument de mesure 

kilogramme 

millier 
millimetre 
moins probable 
multiple 
multiplication 

nombre carre 
nombre compose 
nombre decimal 
nombre premier 
numerates 

operation inverse 


parallelogramme 

partage 

partie equivalente 

perimetre 

plan 

plan cartesien 
plus probable 
polygone 
polygone convexe 
polygone non convexe 
produit 

quadrilatere 

quotient 

reflexion 

reste 

segment 

sommet 

surface 

surface courbe 
surface plane 
systeme de reperage 

terme 

terme manquant 
trapeze 

unite de mille 

valeur de position 
volume 


© 

angle au centre 

capacite 
carre de (le) 
centaine de mille 
circonference 
cube de (le) 

degre (angle) 
degre Celsius 
diagramme circulaire 
diametre 
disque 

exposant 

fleche de translation 
fraction equivalente 
fraction irreductible 

kilometre 


nombre entier 
nombre negatif 
nombre positif 

parenthese 

polyedre 

polyedre convexe 

pourcentage 

puissance 

rapporteur d'angles 
rayon 

relation d'Euler 

translation 
triangle equilateral 
triangle isocele 
triangle rectangle 
triangle scalene 


litre 

masse 

millieme 

millilitre 

million 

moyenne arithmetique 
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Mathematique 


Suggestions pour 1'utilisation 
des technologies de 1'information et 
de la communication * 


S'approprier des fonctions usuelles de la calculatrice [touches 
0 a 9, +, x, =, ON, OFF (mise en marche ou arret), AC, C, CE 
(correction totale ou partielle), constantes avec la touche =]. 

S'approprier de certaines fonctions usuelles de la calculatrice 
[memoires (M+, M-, MR, MC), changement de signe (+/-)]. 

Utiliser la technologie pour les operations dont les nombres 
depassent les limites proposees. 

Utiliser la technologie pour la preuve des operations. 

Utiliser la calculatrice pour I'application de differentes 
strategies de resolution de problemes. 

Utiliser la calculatrice et I'ordinateur pour I'exploration 
des nombres naturels et des operations. 

Utiliser la calculatrice et I'ordinateur pour I'exploration 
des nombres decimaux, des fractions et des operations. 

Utiliser la calculatrice et I'ordinateur pour I'exploration 
des nombres entiers. 


o © © 
© 

O 0 © 
O 0 © 

O 0 © 

O © © 

0 © 

© 


S'initier a la production d'une representation graphique des 
donnees a I'aide du tableur. 

S'initier a la simulation d'une experience aleatoire a I'ordinateur. 

Utiliser internet pour la recherche de recits historiques en 
rapport avec les concepts etudies. 

Consulter des sites Internet a caractere mathematique, des 
lexiques et des bases de donnees. 

Participer a des sites interactifs en mathematique. 


0 © 
0 © 

0 © 

0 


Utiliser I'ordinateur (logiciel de dessin, tableur et simulation) 
pour I'application de differentes strategies de resolution 
de problemes. 

Utiliser I'ordinateur (traitement de texte, logiciel de dessin 
et tableur) pour diffuser I'information relative a la solution. 

Produire un dessin (solides, figures planes, frises et dallages) 
a I'aide d'un logiciel de dessin. 

Utiliser I'ordinateur pour la recherche de donnees. 

S'initier a la collecte de donnees a I'aide du tableur. 


O 0 © 
O © © 


O © © 
© © 
© © 


* L'utilisation des technologies de I'information et de la communication est obligatoire, mais le 
choix des activites appartient a I'enseignant. 


© © 
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Presentation de la discipline 


L'apprentissage de la science et de la technologie est 
essentiel pour comprendre le monde dans leguel nous 
vivons et pour s'y adapter. Les developpements scien- 
tifiques et technologiques sont presents partout et I'eleve 
doit y etre tres tot initie. II est important qu'il saisisse la 
difference entre les phenomenes naturels et les objets 
fabriques, mais surtout qu'il prenne conscience de revo¬ 
lution du rapport que I'homme a entretenu avec la nature 
a travers les ages, comment il en est venu a mieux la 
comprendre et en expliquer les divers phenomenes, com¬ 
ment aussi differents precedes de fabrication ont ete 
con^us et ameliores a travers les ages. 



... vartidper de faeon plus 

. • 

edairee dux choix qui 
conditiorment le present 
et l'dvenir de Id societe. 


Domaines distincts, mais neanmoins complementaires, la 
science et la technologie se developpent en etroite rela¬ 
tion. La science vise a decrire et a expliquer le monde. Elle 
recherche les relations qui permettent de faire des pre¬ 
dictions et de determiner les causes de phenomenes 
naturels. De son cote, la technologie applique les decou- 
vertes de la science tout en contribuant a son developpe- 
ment: elle lui fournit de nouveaux outils ou instruments, 
mais aussi de nouveaux defis et objets d'etude. Elle 
cherche a modifier le monde et a I'adapter aux besoins 
des etres humains. 

Le present programme constitue une initiation a I'activite 
scientifique et technologique. II privilegie des contextes 
d'apprentissage qui mettent I'eleve en situation de 
recourir a la science et a la technologie. Ces disciplines 
font appel a des demarches de I'esprit telles que le ques- 
tionnement, I'observation methodique, le tatonnement, 
la verification experimental, I'etude des besoins et des 
contraintes, la conception de modeles et la realisation de 
prototypes. Elies sollicitent egalement la creativite, le 
souci de I'efficacite, la rigueur, I'esprit d'initiative et le 
sens critique. C'est en s'engageant dans ce type de 
demarches, a travers I'exploration de problematiques 
tirees de son environnement, que I'eleve sera graduelle- 
ment amene a mobiliser les modes de raisonnement aux- 
quels font appel I'activite scientifique et I'activite tech¬ 
nologique, a comprendre la nature de ces activites et a 
acquerir les langages qu'elles utilisent. 


Science et technologie 


A travers cette initiation, le programme vise a developper 
la culture scientifique et technologique de I'eleve. La 
science et la technologie sont omnipresentes dans notre 
quotidien. II est important d'en prendre conscience et 
d'apprecier leur apport a devolution de la societe. Pour 
cela, il faut d'abord en percevoir les manifestations dans 
notre environnement immediat et s’initier a des faqons 
particulieres d'entrer en contact avec les phenomenes qui 
nous entourent. II faut aussi en retracer devolution a tra¬ 
vers I'histoire et identifier les facteurs de divers ordres qui 
influencent leur developpement. Enfin, il faut adopter la 
distance critique necessaire pour reconnaitre les valeurs 
qui les fondent et les enjeux sociaux qui en decoulent, 
pour en reconnaitre les limites et en mesurer les impacts 
aussi bien positifs que negatifs dans notre vie. 

Bien que la science et la technologie ne soient pas 
inscrites a la grille-matieres du premier cycle du primaire, 
il importe d'initier I'eleve de premier cycle a leurs rudi¬ 
ments a travers I'observation, la manipulation, le ques- 
tionnement ou les modes de raisonnement logique tels 
que la classification et la sedation. A cet age, les enfants 
se montrent generalement interesses par de nombreux 
phenomenes relies au monde qui les entoure. L'eleve du 
premier cycle sera done amene a s'initier a I'activite 
scientifique et technologique en developpant la compe¬ 
tence « Explorer le monde de la science et de la tech¬ 
nologie ». Cet apprentissage devra se realiser a travers 
les autres disciplines et les domaines generaux de forma¬ 
tion. 




Le programme de science et technologie des deuxieme et 
troisieme cycles prend appui sur ces apprentissages fon- 
damentaux et s'articule autour de trois competences: 

- Proposer des explications ou des solutions a des 
problemes d'ordre scientifigue ou technologique; 

- Mettre a profit les outils, objets et precedes de la 
science et de la technologie; 

- Communiquer a I'aide des langages utilises par la 
science et la technologie; 

Ces competences mettent I'accent sur des aspects dis- 
tincts, mais neanmoins complementaires de la science et 
de la technologie. Comme toute activite humaine, celles-ci 
s'inscrivent dans un contexte social, culturel et histo- 
rique qui les marque mais qu'elles influencent en 
retour. Elies correspondent a une faqon particuliere d'ap- 
prehender le monde. La premiere competence est reliee a 
I'appropriation des modes de raisonnement qui permet- 
tent d'aborder des problematiques d'ordre scientifique et 
technologique. Les deux autres sont etroitement reliees a 
la nature meme des activites qu'elles permettent d'ins- 
trumenter, tant sur le plan de la realisation que de la 
communication. Comprendre la nature des outils, objets 
et precedes auxquels la science et la technologie font 
appel est essentiel pour en mesurer les impacts aussi bien 
positifs que negatifs. Communiquer a I'aide des langages 
qu'elles utilisent permet d'assurer une continuity entre 
les connaissances acquises et celles qui naitront des 
echanges avec les autres. Ces competences se develop- 
pent toutes trois en prenant appui sur des reperes cul¬ 
ture^ qui permettent d'associer les apprentissages disci- 
plinaires a divers champs de I'activite humaine et de les 
situer dans un contexte social et historique susceptible 
d'en edairer le sens. 


Schema 9 

Science et technologie 

Reperes 
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Premier cycle du prim air e 

Competence * Explorer le monde de la science et de la technologie. 

Sens de la competence 


PLICITATION 

Explorer le monde de la science et de la technologie, c'est 
se familiariser avec des faqons de faire et de raisonner, 
s'initier a I'utilisation d'outils ou a la mise en forme de 
materiaux a I'aide de precedes simples et apprivoiser 
divers elements des langages utilises par la science et la 
technologie. L'eleve developpe cette competence en 
apprenant a manipuler des objets pour en decouvrir les 
proprietes ou les caracteristiques. II observe des 
phenomenes de son environnement immediat, formule 
des questions et fait appel a ses sens pour trouver des 
reponses. II elabore des experiences en recourant a des 
techniques ou a des precedes simples et il formule des 
explications ou propose des solutions en faisant appel a 
des elements du langage scientifique ou technologique. 
Grace a ces activites, il s'engage graduellement dans une 
demarche de construction de connaissances scientifiques 
et technologiques. II apprend peu a peu a differencier ces 
deux types de connaissances tout en reconnaissant leur 
complementarite. II acquiert egalement un certain nom- 
bre d'habiletes et d'attitudes preambles aux apprentis- 
sages qu'il sera amene a realiser au cours des deuxieme 
et troisieme cycles. En prenant conscience des gestes 
qu'il pose ou des precedes qu'il utilise, il s'initie graduel¬ 
lement a une dimension importante de la culture scien¬ 
tifique et technologique. 


A I'education prescolaire, I'enfant a deja eu I'occasion de 
se sensibiliser a des jeux d'experimentation, au taton- 
nement et a la manipulation de materiaux faciles a tra- 
vailler ou a transformer. Les apprentissages a realiser au 
premier cycle se situent dans le prolongement des acquis 
du prescolaire, tout en constituant une initiation plus sys- 
tematique aux savoirs qu'il sera appele a integrer aux 
cycles suivants. 


NTEXTE DE REALISATION 

Cette competence se developpe a travers les autres pro¬ 
grammes disciplinaires, mais particulierement par I'inter- 
mediaire des domaines generaux de formation, sources 
de nombreux questionnements qui peuvent etre abordes 
sous I'angle de la science et de la technologie. L'eleve est 
place dans un environnement stimulant qui pique sa 
curiosite et sollicite sa participation active en mettant a 
sa disposition des materiaux, des instruments ou des 
outils a sa portee. 



Science et technologie 


Cheminement de l'eleve 

En explorant des problematiques simples, issues de situa¬ 
tions de la vie quotidienne, l'eleve apprend a se ques- 
tionner, a observer, a decrire, a manipuler, a concevoir, a 
construire, a proposer des explications ou des solutions, a 
chercher des moyens de les valider. II s'approprie graduel¬ 
lement, a travers la description ou I'explication des 
phenomenes qu'il observe, des elements des langages 
propres a la science et a la technologie. Au cours 
d'echanges avec ses camarades, il partage des informa¬ 
tions, confronte ses idees et justifie ses explications. Il 
apprend a reflechir aux gestes qu'il pose et a leur impact 
sur son environnement immediat. 







Composantes de 1 a competence 


Se familiariser avec 
des faqons de faire et 
de raisonner propres 
a la science et a la 
technologie 



S'initier a I'utilisation 
d'outils et de procedes 
simples 


Apprivoiser des elements des langages 
propres a la science et a la technologie 


Criteres d'evaluation 


- Utilisation d'un langage approprie 
a la description de phenomenes 
ou d'objets de son environnement 

immediat O 

- Formulation d'explications ou 

de pistes de solutions O 

Legende: © 1 er cycle 


Attentes de fin de cycle 


L'eleve est capable de formuler des guestions et de pro¬ 
poser des explications a divers phenomenes relies a son 
environnement immediat. II effectue des experiences sim¬ 
ples en vue de repondre a une guestion ou de solution- 
ner un probleme. II sait faire la distinction entre le monde 
naturel et les objets fabriques. II comprend le fonction- 


nement d'objets simples qui sont relativement faciles a 
manipuler. II a spontanement recours a des elements des 
langages de la science et de la technologie pour formuler 
des questions, proposer des explications, expliquer des 
faqons de faire, decrire des objets et en expliquer le fonc- 
tionnement. 
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Savoirs essentiels 


Les savoirs essentiels du premier cycle portent sur des concepts et phenomenes simples 
de I'environnement immediat. La liste ci-apres n'est ni prescriptive ni exhaustive, mais 
donne un aperqu de ce qui peut etre aborde a cette etape du developpement de I'eleve. 

CONNAISSANCES 


• L'univers materiel 

- Classification d'objets selon leurs proprietes et caracteristiques 

(ex.: forme, faille, couleur, texture, odeur) O 

- Conservation de la matiere (ex.: masse, forme, surface, quantite 

liquide, longueur) O 

- Melanges 

- Substances miscibles et non miscibles 
(ex.: eau et lait; eau et huile) 


- Substances solubles et non solubles O 

- Absorption O 

- Permeabilite et impermeabilite O 

- Etat solide, liquide, gazeux; changements d'etat (ex.: evaporation) O 

- Friction (ex: pousser sur un objet, faire glisser un objet, 

fa ire router un objet) O 

- Transparence (ex.: translucidite, opacite) O 

- Aimants (caracteristiques et utilisations) O 

- Produits domestiques courants (ex.: proprietes, usages, 

symboles de securite) O 

- Objets techniques usuels O 

- Description des pieces et des mecanismes O 

- Identification des besoins a I'origine de cet objet O 


• La Terre et I'Espace 

- Lumiere et ombre O 

- Temperature (instruments de mesure et saisons) O 

- Eau sous toutes ses formes (nuages, pluie, rivieres, lacs, oceans) O 

- SystemeTerre-Lune-Soleil O 

• L'univers vivant 

- Anatomie externe de I'homme O 

- Techniques alimentaires (ex.: fabrication du beurre, du pain) O 

- Croissance d'une plante (besoins de la plante) O 

- Alimentation d'animaux domestiques et sauvages O 

- Adaptation d'un animal a son milieu (ex.: anatomie, comportement) O 

- Utilisation du vivant pour la consommation (alimentation, 

logement, produits d'usage courant) O 
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Deuxierne et troisieme cycles du primcn’re 

Competence 1 * Proposer des explications ou des solutions a des problemes d'ordre scientifique 

OU TECHNOLOGIQUE. 


Sens de Id competence 


Exploitation 


La science et la technologie s'efforcent de resoudre les 
problemes qui proviennent de multiples questions dont 
les reponses ne sont pas parfaitement daires ou satis- 
faisantes et elles s'appuient pour ce faire, sur des 
habiletes comme I'observation, la mesure, I'interpretation 
des donnees et la verification. Ces activites visent a expli- 
quer le monde et a I'adapter aux besoins des etres 
humains. Elies doivent repondre a des questions qui sur- 
gissent de I'observation attentive de I'environnement 
ainsi que des difficultes de s'y adapter. Plusieurs de ces 
questions et difficultes sont issues de situations de la vie 
courante. Elles peuvent deboucher sur des problemes 
relativement simples ou s’inscrire dans le cadre de pro¬ 
blematiques plus vastes et souvent plus complexes. 


Pour parvenir a proposer des explications ou des solutions 
a des problemes d'ordre scientifique et technologique, il 
faut d'abord apprendre a se questionner. Les problemes 
ne se presentent pas d'eux-memes. De plus, les activites de 
nature scientifique ou technologique ne peuvent se 
reduire qu'a appliquer des methodes. II faut souvent faire 
preuve d'ouverture d'esprit et de creativite pour identifier 
des problematiques pertinentes et circonscrire, a I'in- 
terieur de celles-ci, des problemes qui se pretent a I'ob¬ 
servation et a I'analyse. En substance, la competence se 
developpe par la capacite d'explorer divers aspects de son 
environnement, d'interroger la nature a I'aide de strate¬ 
gies d'exploration appropriees, de recueillir des donnees 
pertinentes et de les analyser en vue de proposer des 


explications pertinentes ou de fournir des solutions a des 
problemes. II s'agit d'une competence dont le developpe- 
ment peut etre initie tot, mais qui continuera de se 
developper tout le long de la scolarite. 



ENS AVEC LES COMPETENCES TRANSVERSALES 


Lorsqu'il propose des explications ou des solutions a des 
problemes d'ordre scientifique et technologique, I'eleve 
fait appel a plusieurs competences transversales, notam- 
ment d'ordre intellectuel et methodologique. En 
recourant aux modes de raisonnement propres a la 
science et a la technologie, il sollicite tout particuliere- 
ment la pensee creatrice, la resolution de problemes et le 
jugement critique. A travers ses demarches d'observa- 
tion, de manipulation et de collecte de donnees, il est 
appele a developper des methodes de travail efficaces. 



NTEXTE DE REALISATION 


Place dans des situations qui I'amenent a se questionner, 
I'eleve apprend a cerner des problematiques qu'il a lui- 
meme reconnues ou qui lui sont proposees. A I'aide d'ob- 
servations et de manipulations simples, il aborde divers 
problemes en utilisant des instruments, outils ou tech¬ 
niques adaptes a la situation. II a recours a des sources 
d'information et a des personnes qui I'aident a trouver des 
idees, des explications ou des solutions. II explore des 
pistes de solutions, formule les propositions de solutions, 
les met en oeuvre et en evalue les resultats. II s'interroge, 


reflechit, se documente, echange avec les autres, mani- 
pule du materiel, fait des essais et des erreurs. Ce faisant, 
il construit ses propres connaissances, apprivoise des con¬ 
cepts qui lui permettent de mieux comprendre son envi¬ 
ronnement et developpe petit a petit des fagons de faire 
propres au travail scientifique et au travail technologique. 
II developpe egalement sa culture generale par le biais 
des fondements historiques et des aspects sociaux et 
ethiques de la science et de la technologie. II prend cons¬ 
cience des impacts et des limites de ces activites. 


Cheminement de l'eleve 

Au cours du deuxieme cycle, I'eleve aborde des proble¬ 
matiques et des problemes relativement simples lies a 
son environnement immediat. Lors d'observations, de 
manipulations et de productions, il fait des decouvertes, 
confronte ses representations, propose des explications 
et recherche des solutions. Au cours du troisieme cycle, il 
aborde des problematiques et des problemes lies a son 
environnement elargi. Lors d'observations, de manipula¬ 
tions, de conceptions et de realisations plus complexes, il 
etablit avec plus de facilite et de justesse des liens entre 
ses explications et ses pistes de solutions. II se rend 
compte qu'il existe souvent plusieurs solutions possibles. 
II apprend a reconnaftre, a I'interieur d'une problema- 
tique, la part respective de la science et de la technologie. 
II fait appel a des connaissances plus elaborees, tant 
scientifiques que technologiques, et developpe des 
habiletes plus complexes. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Identifier un probleme ou 
cerner une problematique 



Proposer des explications 


OU DES SOLUTIONS A DES PROBLEMES 
ORDRE SCIENTIFIQUE OU 
TECHNOLOGIQUE 



Evaluer sa demarche 


Recourir a des strategies 
d'exploration variees 


- Description adequate du probleme 
ou de la problematique d'un point 

de vue scientifique ou technologique © © 

- Utilisation d'une demarche 
appropriee a la nature du probleme 

ou de la problematique © © 

- Elaboration d'explications pertinentes 

ou de solutions realistes © © 

- justification des explications ou 

des solutions © © 

Legende*: © 2 e cycle © 3 e cycle 

* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essen- 
tiels et Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'infor- 
mation et de la communication. 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve explore des problema- 
tiques qui font appel a des approches et strategies rela- 
tivement simples et concretes. II se documente, planifie 
son travail, prend des notes en fonction de certains 
parametres. II valide son approche en tenant compte de 
quelques elements d'ordre scientifique ou technologique. 
II distingue encore difficilement, dans une problematique, 
ce qui releve de la science et ce qui releve de la tech- 
nologie. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve explore des problema- 
tiques qui font appel a des approches et strategies plus 
complexes et parfois un peu plus abstraites. II se docu¬ 
mente, planifie son travail, recueille des donnees en fonc¬ 
tion de parametres plus nombreux. II valide son approche 
en tenant compte d'un plus grand nombre d'elements. II 
integre, dans son analyse de la problematique, des 
dimensions a la fois scientifiques et technologiques. 
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Competence 2 * Mettre a profit les outils, objets et procedes de la science et de la technologie. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Pour etudier le monde qui nous entoure, la science fait 
appel a une multitude de techniques, d'instruments et de 
procedes qui renvoient tout autant a des outils materiels 
qu'a des representations mentales. Ms vont des plus sim¬ 
ples (par ex.: mesurer une longueur a I'aide d'une regie) 
aux plus complexes (ex.: calculer une masse volumique), 
et des plus concrets (ex.: ajuster un engrenage) aux plus 
abstraits (ex.: concevoir un modele). De son cote, la tech¬ 
nologie, tout en beneficiant de I'apport des connais- 
sances scientifiques, elabore de nouveaux outils ou 
procedes dont on ne peut evaluer a priori toutes les utili¬ 
sations possibles. Elle ne se reduit pas a une simple appli¬ 
cation des decouvertes scientifiques puisque la creation 
d'objets techniques precede souvent la formulation de 
theories scientifiques, comme le demontre I'histoire de la 
science et de la technologie. Par ailleurs, des objets, tech¬ 
niques ou procedes, initialement congus pour certains 
usages et dans certains contextes, peuvent donner lieu a 
d'autres usages, dans d'autres contextes. Connaitre ces 
outils et procedes, apprendre a les exploiter, identifier les 
divers contextes dans lesquels on peut en faire usage et 
en evaluer les repercussions ou les retombees dans 
diverses spheres de I'activite humaine represented des 
dimensions importantes de la culture scientifique ettech- 
nologique. 

Mettre a profit les objets, outils et procedes de la science 
et de la technologie, c'est entre autres les exploiter pour 
se construire des representations tangibles du monde qui 
nous entoure ou pour affiner la comprehension que Ton 
en a. C'est aussi se prononcer sur des questions relatives 


aux usages sociaux de la science et de la technologie et 
participer de fa^on plus eclairee aux choix qui condition- 
nent le present et I'avenir de la societe. Cette competence 
se manifeste par des actions concretes telles que tracer 
des plans, construire des environnements et des proto¬ 
types, mesurer des quantites, observer des objets petits ou 
eloignes, etc. Elle se manifeste aussi par la capacite a 
reconnaitre divers usages des outils, objets ou procedes 
de la science et de la technologie dans differents con¬ 
textes et a en reconnaitre les impacts positifs ou negatifs, 
notamment sur la vie quotidienne. 


NTEXTE DE REALISATION 

L'eleve fait appel a cette competence dans des contextes 
varies. Quand il explore des problematiques, il est 
naturellement amene a recourir a divers outils et 
procedes scientifiques ou technologiques, que ce soit 
pour tracer des plans, mesurer, experimenter, recueillir 
des donnees, simuler des phenomenes, concevoir des 
tableaux de resultats et tracer des graphiques, etc. Par 
ailleurs, d'autres activites telles que la realisation d'une 
collection, la lecture, la visite d'un musee scientifique, 
d'une Industrie ou d'une usine, la presentation d'un 
expose lui permettent d'utiliser des instruments d'obser- 
vation, de prendre des notes, de representer des donnees 
sous diverses formes (tableaux, graphiques, diagrammes, 
etc.) et de communiquer de I'information. Lorsqu'il 
apprend a reconnaitre et a utiliser divers objets, outils ou 
procedes techniques, il est appele a les relier a leur con¬ 
texts a en decouvrir les usages varies, a en retracer devo¬ 
lution a travers I'histoire. Ce peut etre I'occasion de s'in- 


terroger sur la maniere dont certains objets influencent 
notre fagon de vivre (ex.: evolution des moyens de trans¬ 
ports, des systemes de chauffage et d'edairage, des 
appareils electromenagers) et sur les consequences 
reliees a leur usage. 


Liens avec les competences transversales 

Mettre a profit les objets, outils et procedes de la science 
et de la technologie suppose la capacite d'en faire usage, 
ce qui sollicite tout particulierement les competences 
d'ordre methodologique. Cette competence fait aussi 
largement appel au jugement critique puisqu'elle sup¬ 
pose la capacite d'apprecier les enjeux ethiques relies a 
leur usage. 


HEMINEMENT DE L'ELEVE 

Au cours du deuxieme cycle, l'eleve se familiarise avec 
des outils, techniques, instruments et procedes relative- 
ment simples et concrets. Il commence a decouvrir les 
avantages de s'appuyer sur autre chose que les cinq sens 
et les methodes usuelles de la vie courante. Au cours du 
troisieme cycle, il se familiarise avec des outils, tech¬ 
niques, instruments et procedes plus complexes et plus 
abstraits. II s'interesse aux procedes de conception, de 
production et de mise en marche. II maitrise I'utilisation 
d'outils, d'instruments et de procedes simples. II apprecie 
de plus en plus les avantages de ces outils, instruments et 
procedes, mais il commence egalement a prendre cons¬ 
cience de leurs limites. 









Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


S'approprier les roles et fonctions des outils, techniques, 
instruments et procedes de la science et de la technologie 


Evaluer I'impact de divers 
outils, instruments ou 
procedes 



Relier divers outils, objets ou procedes 
technologiques a leurs contextes et a 
leurs usages 


- Association des instruments, outils et 

techniques aux utilisations appropriees © © 

- Utilisation appropriee d'instruments, 

outils ou techniques © © 

- Conception et fabrication d'instruments, 

d'outils ou de modeles © © 

- Identification des impacts relies a 
I'utilisation de divers outils, instruments 

ou procedes © © 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve utilise des outils, tech¬ 
niques, instruments et procedes relativement simples et 
concrets. II en exploite le potentiel de base et porte un 
jugement sommaire sur les resultats qu'il obtient. II 
congoit des outils, instruments et techniques rudimen- 
taires. II connaTt les exemples les plus manifestes de I'ap- 
port de la science et de la technologie aux conditions de 
vie de I'homme. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve utilise des outils, tech¬ 
niques, instruments et procedes plus complexes et 
abstraits qu'au cycle precedent. II en exploite davantage 
le potentiel. II porte un jugement plus nuance sur les 
resultats qu'il obtient. II con^oit des outils, instruments et 
techniques plus elabores. II reconnait quelques grandes 
spheres d'application de la science et de la technologie 
telles que I'informatique, la biotechnologie, le genie 
medical, la pharmacologie, la transformation et I'ex- 
ploitation de I'energie, la robotique, I'astronautique, etc. 
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Competence 3 * Communiquer A l'aide des langages utilises en science et en technologie. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

La communication constitue une facette essentielle de 
I'activite scientifique et technologique. La recherche et le 
depouillement de plusieurs types de documents, la 
presentation claire et complete de resultats et la con¬ 
frontation d'idees sont des dimensions omnipresentes du 
travail des scientifiques, des ingenieurs, des technologues 
et des techniciens. Cette communication fait appel a 
plusieurs langages qui permettent d'exprimer des con¬ 
cepts, des lois, des theories et des modeles, a l'aide 
notamment du formalisme de la mathematique. Ces lan¬ 
gages sont constitues de termes courants, dont certains 
revetent une signification particuliere, de termes et de¬ 
pressions specialises ainsi que de modes de representa¬ 
tion tels que des symboles, des diagrammes, des tableaux 
et des graphiques. 

Cette competence consiste a interpreter et a emettre des 
messages en utilisant differentes composantes des lan¬ 
gages propres a la science et a la technologie. L'eleve 
emploie divers modes de representation tels les dessins, 
les schemas, les graphiques, les symboles. La maitrise des 
langages et des modes de representation utilises en 
science et technologie progresse tout au long de I'ap- 
prentissage. Elle favorise une structuration et une expres¬ 
sion de plus en plus articulee de sa pensee. 


Liens avec les competences transversales 

En accordant de I'attention a I'exactitude et a la clarte de 
sa communication, aux supports qu'il utilise et aux indi- 
vidus auxquels il s'adresse, l'eleve developpe certaines 
competences transversales, plus particulierement celle 
qui touche I'habilete a communiquer et celle qui se rap- 
porte a I'exploitation de I'information. 


NTEXTE DE REALISATION 

La communication intervient au cours d'activites variees. 
L'eleve peut faire appel a divers modes de representation 
pour soutenir un questionnement, comprendre les idees 
des autres, fournir une demonstration, proposer une 
explication. II utilise divers elements des langages pro¬ 
pres a la science et a la technologie pour expliquer des 
phenomenes, decrire des objets, des precedes ou des 
outils. II est invite a indure dans sa communication des 
references d'ordre historique et culturel. 


HEMINEMENT DE L'ELEVE 

Au deuxieme cycle l'eleve utilise des elements du lan- 
gage courant et du langage symbolique pour exprimer 
ses idees, ses explications et ses solutions relatives a des 
problemes, concepts ou problematiques de science et de 
technologie. II s'approprie graduellement les elements du 
langage courant et du langage symbolique qui sont utili¬ 
ses dans leur acception scientifique et technologique et il 
y recourt de faqon adequate lorsqu'il participe a des dis¬ 
cussions avec ses pairs ou lorsqu'il propose une idee, une 
explication ou une solution. II associe les nouveaux ele¬ 
ments pris dans leur acception scientifique et tech¬ 
nologique aux elements du langage courant, d'une part, 
et les nouveaux elements lies a la science et a la tech¬ 
nologie a ceux du langage symbolique (regies, syntaxe, 
termes, symboles, dessins, schemas, graphiques), d'autre 
part. 

Au troisieme cycle l'eleve poursuit son appropriation des 
langages lies a la science et a la technologie en s'ap- 
puyant sur les apprentissages realises au cours du 
deuxieme cycle. Il fait une utilisation de plus en plus juste 
des elements constitutifs du langage courant et du lan¬ 
gage symbolique lorsqu'il echange son point de vue avec 
ses pairs. II fait preuve a la fois de creativite et de rigueur 
dans le choix et I'utilisation des modes de representation 
les plus pertinents. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


S'approprier des elements du langage courant 
lies a la science et a la technologie 


COMMUNIQUER A l'aIDE DES 
LANGAGES UTILISES EN SCIENCE 
ET EN TECHNOLOGIE 


Exploiter les langages courant et symbolique 
pour formuler une question, expliquer un point 
de vue ou donner une explication 


Utiliser des elements du 
langage courant et du lan¬ 
gage symbolique lies a la 
science et a la technologie 


- Comprehension de (’information de 

nature scientifique et technologique © © 

- Transmission correcte de (’information 

de nature scientifique et technologique © © 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I’eleve interprete et transmet 
correctement de I’information scientifique et tech¬ 
nologique simple comprenant quelques facettes (termes 
du langage courant qui ont la meme signification que 
dans la vie de tous les jours, termes du langage courant 
qui ont une signification differente ou plus precise, 
quelques termes et expressions specialises, dia- 
grammes, tableaux et graphiques simples). 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I’eleve interprete et transmet 
correctement de (’information scientifique et tech¬ 
nologique plus complexe comprenant des facettes a la 
fois plus nombreuses et plus elaborees (expressions et 
termes specialises plus nombreux; symboles, formules, 
diagrammes, tableaux et graphiques plus nombreux et 
plus elabores). 
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Reperes culturels 

Les competences du programme de science et technologie ont besoin, pour se develop- 
per, d'un environnement particulierement riche et stimulant dans lequel on retrouve 
plusieurs reperes culturels. Ces derniers permettent de mettre en perspective, d'enrichir, 
de personnaliser, de nuancer et de mieux integrer les competences et les savoirs essen- 
tiels du programme. La liste ci-apres n'est pas exhaustive : elle presente un ensemble de 
propositions qui s'inscrivent dans le sens de la perspective souhaitee. 

La science, la technologie et les autres champs de I'activite humaine : La 

science et la technologie se sont developpees en constante symbiose, de meme qu'en 
interaction continue avec d'autres domaines de I'activite humaine. Ainsi, plusieurs 
decouvertes furent etroitement liees a I'invention d'instruments de mesure (ex.: hor- 
loge, thermometre) et d'observation (ex.: loupe, microscope, telescope). Par ailleurs, des 
activites humaines aussi diverses que I'agriculture, I'elevage, la metallurgie ou I'archi- 
tecture, par exemple, ont apporte une contribution importante au developpement de la 
science et de la technologie et benefice en retour de leurs decouvertes. 

Histoire : Le contexte dimatique, economique, social, politique et religieux determine 
en grande partie le developpement de la science et de la technologie. Celles-ci remon¬ 
tent a la plus haute Antiquite. Le cadran solaire, le calendrier, la fonte des metaux et le 
labourage des sols, par exemple, furent decouverts bien avant Jesus-Christ. Tous les 
objets de la vie quotidienne, qu'il s'agisse d'un couteau ou d'un velo, possedent une his¬ 
toire, parfois tres longue, qui nous en apprend enormement sur la curiosite, la tenacity 
et I'imagination des etres humains. 

Personnes : Les decouvertes scientifiques et les inventions technologiques ont tou- 
jours ete et sont encore le fait de personnes ou groupes de personnes influences par les 
contraintes de leur epoque et de leur environnement. Des scientifiques tels que Galilee, 
Newton, Lavoisier, Pasteur, Darwin, Marie Curie et Einstein, pour n'en nommer que 
quelques-uns, ont contribue, en s'appuyant sur les travaux de leurs predecesseurs et de 
leurs contemporains, a des progres fondamentaux en science et technologie. Plus pres 
de nous, des scientifiques, ingenieurs ou technologues quebecois et canadiens sont 
reconnus dans leurs domaines. Des hommes et des femmes de tous les pays et de toutes 
les cultures oeuvrent dans les domaines scientifiques et technologiques. Les professions 


de biologiste, de meteorologue, de chimiste et d'ingenieur, par exemple, sont en general 
bien connues, mais il existe egalement des professions dont on parle moins et qui sont 
tout aussi interessantes et utiles: geologue, cartographe, technicien agricole et forestier, 
etc. 

Valeurs : La science et la technologie s'appuient sur des valeurs fondamentales qui 
assurent la credibility de leurs resultats telles que I'objectivite, la rigueur et la precision. 

Ethique : Meme les scientifiques, les ingenieurs et les technologues les mieux inten- 
tionnes menent parfois des recherches ou aboutissent a des resultats discutables ou 
controverses. Par consequent, les faqons de conduire les recherches ainsi que les usages 
qui sont faits des decouvertes et des applications de la science et de la technologie 
doivent etre examines a la lumiere de criteres rationnels et ethiques exigeants et, plus 
important encore, etre discutes sur la place publique. 

Impacts : Les impacts de la science et de la technologie sont considerables. Notre fagon 
de vivre est maintenant radicalement differente de ce qu'elle etait il y a quelques sie- 
des: le chauffage, le transport, les communications, I'hygiene et la sante, par exemple, 
se sont prodigieusement ameliores. Certains impacts peuvent toutefois s'averer tres 
nefastes telle la deterioration de I'environnement. La conscience de la nature et de la 
gravite de ces impacts incite a agir pour en limiter les effets les plus dommageables et 
contribuer ainsi a la conservation de I'environnement et a I'amelioration de la vie. 

Limites : Malgre leur enorme potentiel explicatif et predictif et leur capacity de modi¬ 
fier en profondeur notre environnement, la science et la technologie ne sont ni parfaites 
ni toutes puissantes. Elies peuvent repondre a de nombreuses questions, mais les repon- 
ses apportees soulevent souvent de nouvelles questions qui, parfois, restent longtemps 
sans reponse. Par ailleurs, plusieurs contraintes limitent le developpement de la science 
et de la technologie, parmi lesquelles I'economie, les connaissances actuelles et les ques¬ 
tions d'ordre ethique. 





Savoirs essentiels 


Les savoirs essentiels se repartissent en trois grands domaines avec lesquels I'eleve doit 
etre mis en contact: I'univers materiel, la Terre et I'Espace, I'univers vivant. Ils s'articu- 
lent autour de quelques concepts unificateurs qui permettent de faire des liens entre les 
domaines: la matiere; I'energie; les forces et les mouvements; les systemes et I'interac- 
tion. 

Ces concepts unificateurs regroupent un certain nombre de notions propres a chacun des 
domaines. Ces notions, dont le choix est laisse a I'initiative de I'enseignant, doivent etre 
abordees par le biais de problematiques concretes explorees par les eleves a Taide de 
materiel de manipulation. Ces problematiques peuvent etre introduites par des activites 
fonctionnelles (ex.: discussion, remue-meninges, lecture) et condues par des activites 
de structuration (ex.: reseau notionnel, rapport, presentation). 

Les exemples places entre parentheses a la suite de plusieurs notions fournissent des 
balises pour delimiter I'etendue que I'on devrait accorder aux savoirs essentiels en cause. 
Ils permettent d'illustrer le niveau de complexity auquel ces notions peuvent etre 
etudiees au primaire. 

CONNAISSANCES 
L'univers MATERIEL 

• Matiere 

- Les proprietes et les caracteristiques de la matiere sous differents 


etats (solide, liquide, gazeux): 

- forme © 

- couleur © 

- texture © 

- masse et poids © 

- masse volumique (ex.: petits objets legers et lourds, gros 

objets legers et lourds) © 

- densite et flottabilite © © 


- autres proprietes physiques (ex.: elasticity durete, permeabilite 

et impermeability solubilite) © 

- materiaux qui composent un objet © 

- Les transformations de la matiere 

- sous forme de changements physiques (ex.: casser, broyer, 

changements d'etat) © 

- sous forme de changements chimiques (ex.: reactions chimiques 

simples: rouille, combustion, acide-base) © 

- fabrication de produits domestiques (ex.: savon, papier) © © 


• Energie 



- Les formes d’energie : 

- formes d'energie (ex.: mecanique, electrique, chimique, 
calorifique, lumineuse, sonore, nucleaire) 

© 


- sources d'energie (ex.: eau en mouvement, reaction chimique 
dans une pile, rayonnement solaire) 


© 

- La transmission de I'energie : 

- conductibilite thermique (ex.: conducteurs et isolants) 


© 

- conductibilite electrique (ex.: conducteurs et isolants) 


© 

- circuits electriques simples 

© 

© 

- ondes sonores (ex.: volume, timbre, echo) 


- rayonnement lumineux (ex.: reflexion, refraction) 

© 

© 

- convection (ex.: dans les gaz et dans les liquides) 


- La transformation de I'energie : 

- consommation et conservation de I'energie par I'homme 
(ex.: compteur electrique, isolation) 

© 

© 

- transformation de I'energie d'une forme a une autre 
(ex.: transformation par les machines) 

© 

© 

• Forces et mouvements 




- Effets de I'attraction gravitationnelle sur un objet 
(ex.: chute iibre, pendule) © 
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L'univers materiel (suite) 

- Effet de I'attraction electrostatique (ex.: papier attire par 

objet charge) © 

- Effet de I'attraction electromagnetique (ex.: aimant, electroaimant) © 

- Pression (ex.: pression dans un ballon, aile d'avion) © 

- Effets d'une force sur la direction d'un objet (ex.: pousser, tirer) © 

- Effets combines de plusieurs forces sur un objet 

(ex.: renforcement, opposition) © 

- Caracteristiques du mouvement (ex.: direction, vitesse) © 

• Systemes et interaction 

- Machines simples (ex.: levier, plan incline, vis, poulie, treuil) © 

- Autres machines (ex.: chariot, roue hydraulique, eolienne) © 

- Fonctionnement d'objets fabriques (ex.: materiaux, formes, 

fonctions) © © 

- Servomecanisme et robots © 

- Technologie du transport (ex.: automobile, avion, bateau) © © 

- Technologie de I'electron (ex.: telephone, radio, enregistrement 

du son, television, transistor, microprocesseur, ordinateur) © © 


• Techniques et instrumentation 

- Fabrication (ex.: interpretation de plans, tragage, decoupage, 

assemblage, finition) © © 

- Utilisation d'instruments de mesure simples (ex.: regies, 

compte-gouttes, balance, thermometre) © © 

- Utilisation de machines simples 

- Utilisation d'outils (ex.: pince, tournevis, marteau, cie, gabarit 
simple) 


- Conception et fabrication d'instruments, d'outils, de machines, 


de structures (ex.: ponts, tours), de dispositifs (ex.: filtration de 
I'eau), de modeles (ex.: planeur), de circuits simples 

© 

© 

• Langage approprie 

- Terminologie liee a la comprehension de l'univers materiel 

© 

© 

- Conventions et modes de representation propre aux concepts 



a I'etude 

© 

© 

- Symboles (H 2 0) 

© 

© 

- Graphiques (ex.: pictogramme, histogramme) 

© 

- Tableaux 

© 

© 

- Dessins, croquis 

© 

© 

- Normes et standardisation 

© 

© 

La Terre et i/Espace 



• Matiere 


- Les proprietes et caracteristiques de la matiere terrestre 

- sol, eau et air © 

- traces de vivant et fossiles © 

- classification de roches et mineraux © 


- L'organisation de la matiere : 

- cristaux © 

- structure de la Terre (ex.: continents, oceans, calottes glaciaires 

montagnes, volcans) © 

- La transformation de la matiere 

- cycle de I'eau © 

- phenomenes naturels (ex.: erosion, foudre) © 


© © 













La Terre et l'Espace (suite) 


• Energie 


- Les sources d'energie : 

- energie solaire © 

- energie hydraulique (ex. : barrage hydroelectrique, energie 

maremotrice) © 

- energie eolienne © 

- energie fossile © 

- La transmission de I'energie (ex.: rayonnement) © 

- La transformation de I'energie : 

- energies renouvelables © 

- energies non renouvelables © 


• Forces et mouvements 

- La rotation de la Terre (ex. :jouretnuit, deplacement apparent 


du Soleil et des etoiles) © 

- Les marees © 

• Systemes et interaction 

- Le systeme Soleil-Terre-Lune © 

- Le systeme solaire © 

- Les saisons © 

- Les etoiles et les galaxies (ex.: constellations) © © 

- Les systemes meteorologiques (ex.: nuages, precipitations, orages) 

et les dimats © © 

- Technologies de la Terre, de I'atmosphere et de l'Espace 
(ex.: sismographe, prospection, prevision meteorologique, 

satellites, station spatiale) © © 


• Techniques et instrumentation 

- Utilisation d'instruments d'observations simples (ex. : jumelles, 
telescope, binoculaire) 

© 

© 

- Utilisation d'instruments de mesure simples (ex.; regies, balance, 
thermometre, girouette, barometre, anemometre, hygrometre) 

© 

© 

- Conception, fabrication d'instruments de mesure et de prototypes 

© 

© 

• Langage approprie 

- Terminologie liee a la comprehension de la Terre et de I'Univers 

© 

© 

- Conventions et modes de representation (ex.: globe terrestre, 
constellations) 

© 

© 

- Dessins, croquis 

© 

© 

L'univers vivant 



• Matiere 


- Les caracteristiques du vivant: 

- metabolisme des vegetaux et des animaux (ex.: nutrition, 

respiration, croissance, mort) © © 

- la reproduction des vegetaux et des animaux © © 

- L'organisation du vivant: 

- classification des etres vivants (ex.: micro-organismes, 

champignons, vegetaux, animaux) © 

- anatomie des vegetaux (ex.: parties de la plante) © 

- anatomie des animaux (ex.; parties et principaux systemes) © 

- sens (vue, oui'e, odorat, gout, toucher) © 

- systeme reproducteur de I'homme et de la femme © 

- Les transformations du vivant 

- croissance des vegetaux et des animaux © 

- metamorphoses (ex.: papillon, grenouille) © 
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Science et technologie 


L'univers vivant (suite) 

- croissance et developpement de I'homme et de la femme © 

- evolution des etres vivants © 

• Energie 

- Les sources d'energie des etres vivants: 

- alimentation chez les animaux (ex.: besoins en eau, glucides. 


lipides, proteines, vitamines, mineraux) © 

- photosynthese chez les vegetaux (ex.: besoins en eau et gaz 

carbonique) © 

- technologies de I'agriculture et de I'alimentation 

(ex.: croisements et bouturage de plantes, selection et 

reproduction des animaux, fabrication d'aliments, pasteurisation) © © 

- La transformation de I'energie chez les etres vivants: 

- chaTnes alimentaires © 

- pyramides alimentaires © 


- Utilisation d'instruments de mesure simples (ex.: regies, 

compte-gouttes, balance, thermometre) © © 

- Conception, fabrication d'environnements (ex.: aquarium, 

terrarium, incubateur, serre) © © 


• Langage approprie 

- Terminologie liee a la comprehension de l'univers vivant © © 

- Conventions (ex.: de d'identification de plantes et d'animaux) © © 

- Graphiques (ex.: pictogramme, histogramme) © © 

- Tableaux (ex.: tableaux de classification de plantes et d'animaux) © © 

- Dessins, croquis © © 

Strategies 


• Forces et mouvement 

- Les mouvements chez les animaux (ex.: reptation, marche, vol) © 

- Les mouvements chez les vegetaux (ex.: phototropisme, 

hydrotropisme, geotropisme) © 

• Systemes et interaction 

- L'interaction entre les organismes vivants et leur milieu 


- habitats des etres vivants © 

- parasitisme, predation © 

- adaptation (ex.: mimetisme) © 

- L'interaction entre I'etre humain et son milieu © © 

- Technologies de I'environnement (ex.: recyclage, compostage) © © 

• Techniques et instrumentation 

- Utilisation d'instruments d'observations simples (ex.: loupe, 

binoculaire, jumelles, microscope) © © 


Les strategies reliees a la pensee scientifique et technologique permettent de mener a 
bien la solution d’un probleme et I'exploration d'une problematique. Elies ne sont pas 
necessairement mises en oeuvre dans toutes les situations et peuvent I'etre dans un 
ordre different de celui presente, mais elles contribuent a un travail scientifique et tech¬ 
nologique efficace et bien organise. 

• Strategies d'exploration 

- Aborder un probleme ou un phenomene a partir de divers cadres de reference. 

- Discerner les elements pertinents a la resolution du probleme. 

- Evoquer des problemes similaires deja resolus. 

- Prendre conscience de ses representations preambles. 

- Schematiser ou illustrer le probleme. 

- Formuler des questions. 

- Emettre des hypotheses. 

















Strategies (suite) 

- Explorer diverses avenues de solution. 

- Anticiper les resultats de sa demarche. 

- Imaginer des solutions a un probleme a partir de ses explications. 

- Prendre en consideration les contraintes en jeu dans la resolution d'un probleme ou 
la realisation d'un objet. 

- Reflechir sur ses erreurs afin d'en identifier la source. 

- Faire appel a divers modes de raisonnement (ex: induire, deduire, inferer, comparer, 
classifier). 

- Recourir a des demarches empiriques (ex: tatonnement, analyse, exploration a 
I'aide de ses sens). 

• Strategies d'instrumentation 

- Recourir a differentes sources d'information. 

- Valider les sources d'information. 

- Recourir a des techniques et a des outils d'observation varies. 

- Recourir au design technique pour illustrer une solution. 

- Recourir a des outils de consignation (ex: schemas, notes, graphique, protocole, 
tenue d'un carnet ou d'un journal de bord). 

• Strategies de communication 

- Recourir a des modes de communication varies pour proposer des explications ou 
des solutions (ex: expose, texte, protocole). 

- Recourir a des outils permettant de representer des donnees sous forme de tableaux 
et de graphiques ou de tracer un diagramme. 

- Organiser les donnees en vue de les presenter. 

- Echanger des informations. 

- Confronter differentes explications ou solutions possibles a un probleme pour en 
evaluer la pertinence (ex: pleniere). 


Suggestions pour 1'utilisation 
des technologies de 1'information 
et de la communication 

- Utiliser le courrier electronique pour echanger de I'information. 

- Utiliser Internet pour acceder a des sites a caractere scientifique et technologique. 

- Utiliser des cederoms pour recueillir de I'information sur un sujet a I'etude. 

- Organiser et presenter des donnees a I'aide de divers logiciels. 

- Utiliser des logiciels de simulation. 

- Utiliser des logiciels de dessin. 

- Produire une representation graphique de donnees. 

- Experimenter en etant assiste de I'ordinateur. 

- Robotiser et automatiser. 
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Chapitre 7 


Domaine de I'univers social 


.'X 



L a geographic et I’histoire 
fgvorisent l'ouverture sur le 
monde. Elies invitent a com¬ 
parer 1’ici et l’ailleurs, l'hier et 
1'aujourd'hui, eveillant ainsi au 
changement et a la diversite. 


Les disciplines rattachees au domaine de I'univers social 
jouent un role essentiel dans I'acquisition des outils con- 
ceptuels necessaires pour comprendre le monde dans 
lequel on vit, s'y inserer de fagon harmonieuse et con- 
tribuer a son evolution. Comment participer, en effet, a 
une societe de plus en plus complexe et changeante si 
Ton ne dispose pas des reperes et des cles de lecture 
indispensables pour saisir et interpreter les mecanismes 
qui president a son organisation territoriale et pour com¬ 
prendre comment elle se construit dans le temps? 

La geographie et I'histoire favorisent I'ouverture sur le 
monde. Elies orientent le regard de I'eleve sur les rela¬ 
tions qui s'etablissent tant a I'interieur des societes 
qu'entre celles-ci et leur territoire. Elies invitent a com¬ 
parer I'ici et I'ailleurs, I'hier et I'aujourd’hui, eveillant ainsi 
au changement et a la diversite. Elies developpent la 
capacite de mise en perspective et celle de distanciation, 
premiers pas vers une comprehension edairee des rea¬ 
lties sociales et territoriales. Enfin, elles permettent de 
prendre conscience de la valeur et de la portee de ('en¬ 
gagement personnel et collectif sur les choix de societe et 
sur le cours des evenements. Comprises dans ce sens, ces 
disciplines constituent les fondements de I'apprentissage 
de la vie dans une societe pluraliste. 

L'education a la citoyennete s'integre aux apprentissages 
propres a la geographie et a I'histoire. II s'agit cependant 
d'un apprentissage complexe auquel tous les pro¬ 
grammes d'etudes doivent contribuer et qui fait appel a 
des competences d'ordre personnel et social tout autant 
qu'a des competences d'ordre intellectuel. 


BJECTIF GENERAL DU DOMAINE DE L'UNIVERS SOCIAL 

Construire sa conscience sociale pour agir en citoyen 
responsable et edaire. 

Apprentissages communs au domaine de l'univers 
social 

I Expliquer, de fa^on rigoureuse et systematique, des 
realites sociales. 

I Mettre en perspective des realites sociales. 

Les disciplines du domaine de l'univers social n'etant pas 
inscrites a la grille-matieres du premier cycle du primaire, 
il importe d’assurer une continuity entre I'exploration de 
differents milieux, amorcee a I'education prescolaire, et la 
construction d'une representation plus formelle de 
('organisation d'une societe dans I'espace et le temps, 
aux deuxieme et troisieme cycles. Les apprentissages 
associes au developpement de la competence du premier 
cycle doivent done etre pris en charge par les 
programmes disciplinaires obligatoires a ce cycle. II est 
fondamental de developper cette competence, car elle 
assure la preparation necessaire au developpement 
des competences prescrites par les programmes des 
deuxieme et troisieme cycles. 
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Premier cycle du prim air e 

Competence * Construire sa representation de i/espace, du temps et de la societe. 

Sens de la competence 


Exploitation 

Construire une representation de I’espace ou du temps, 
c'est apprendre a lire et a visualiser une realite spatiale 
ou temporelle et a exprimer la duree de diverses fagons. 
Cela implique I'appropriation et la maTtrise d'outils de 
representation de I'espace et du temps. Construire une 
representation de la societe, c'est decouvrir qu'un 
groupe, quel qu'il soit, possede des caracteristiques et un 
fonctionnement particuliers. Ces apprentissages revetent 
un caractere evolutif. Ils s’amorcent a partir de referents 
connus pour s'en affranchir graduellement et aller vers 
I'ailleurs et I'autrefois. 

A I'education prescolaire, I'enfant a decouvert les exi¬ 
gences de la vie en collectivite. II a deja observe dif- 
ferents milieux et il s'est initie aux concepts d'espace et 
de temps. Les apprentissages associees au premier cycle 
du primaire s'appuient sur ces acquis et assurent la pre¬ 
paration necessaire aux apprentissages des deuxieme et 
troisieme cycles au cours desquels la construction des 
concepts d'espace, de temps et de societe se poursuivra. 
Ils elargissent le cadre de reference spatial et temporel et 
permettent d'amorcer I'acquisition du vocabulaire de 
base relatif a I'espace, au temps et aux realites sociales. 
Ces apprentissages constituent, par ailleurs, une initia¬ 
tion au changement et a la difference. 


Ces apprentissages developpent des attitudes d'ouver- 
ture et de tolerance, premiers pas dans la formation du 
citoyen. Le rapport que I'eleve est amene a etablir entre 
certaines actions et leurs repercussions sur un groupe ou 
sur un territoire contribue egalement a son education a la 
citoyennete en le sensibilisant a I'importance de I'en- 
gagement personnel et collectif. 


Liens avec les competences transversales 

Construire sa representation de I'espace, du temps et de 
la societe appelle une demarche de resolution de pro- 
blemes et une exploitation methodique et rigoureuse de 
I'information accessible. Cette competence conduit aussi 
a apprendre a gerer ses relations avec I'autre et a cons¬ 
truire peu a peu son identite au contact de la difference. 


NTEXTE DE REALISATION 

Cette competence se developpe par le biais des pro¬ 
grammes disciplinaires et trouve dans les domaines 
generaux de formation des points d’ancrage privileges. 
Le cadre de reference spatial est la dasse, I'ecole, la rue, 
le quartier ou la localite. L'exploration de I'espace s’ef- 
fectue par I'observation directe (sur le terrain) ou indi- 
recte (plan simple, illustration, maquette). 


Le cadre de reference temporel est la vie de I'eleve, celle 
de ses parents, de ses grands-parents et de ses arriere- 
grands-parents. L'exploration du passe se fait par le 
recours aux documents ecrits, visuels ou mediatiques et 
aux ressources du milieu, ainsi que par I'utilisation de 
lignes du temps graduees en jours, semaines, mois, 
annees, decennies et siecles. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

L'eleve est amene a observer et a decrire des ressem- 
blances, des differences et des changements chez des 
personnes, au sein de groupes et dans des paysages. Ses 
premiers apprentissages s'inscrivent en reference a des 
personnes proches et dans le contexte de groupes, 
d'espaces et de durees connus. II explore graduellement 
des groupes et des espaces similaires, ici et ailleurs, hier 
et aujourd'hui, ce qui le conduit a frequenter des 
paysages differents et des epoques plus lointaines, allant 
jusqu'au siede. II effectue ainsi le passage d'espaces et 
de temps familiers a des espaces et des temps non fami- 
liers. Cette exploration s'appuie sur I'utilisation d'outils 
tels que la ligne du temps ou le plan simple et permet 
I'acquisition du vocabulaire de base lie a la societe, a 
I'espace et au temps. 









Cornposantes de 1 a competence 


Evoquer des faits de la vie 
quotidienne d'ici et d'ailleurs, 
d'hier et d'aujourd'hui 


Se reperer dans 
I'espace et 
dans le temps 



Reconnaitre des caracteristiques 
d'un groupe en tant qu'organisation 
sociale 


Explorer des paysages 
d'ici et d'ailleurs, 
d'hier et d'aujourd'hui 


Comparer des paysages et des realites sociales 
d'ici et d'ailleurs, d'hier et d'aujourd'hui 


Criteres devaluation 


- Reperage dans I'espace et dans 

le temps O 

- Usage d'un vocabulaire precis relatif 
a I'espace, au temps et aux realites 

sociales O 

- Description de ressemblances, de 
differences et de changements dans 
des paysages, des groupes et des 
evenements de la vie quotidienne d'ici, 

d'ailleurs, d'hier et d'aujourd'hui O 

Legende: © 1 er cycle 


Attentes de fin de cycle 


A la fin du premier cycle, I'eleve utilise les outils appro- 
pries pour se reperer dans I'espace et dans le temps. II 
evoque des evenements de la vie quotidienne. II decrit des 
caracteristiques d'un groupe d'ici ou d'ailleurs, d'hier et 
d'aujourd'hui. II decrit les elements qui composent un 
paysage, des ressemblances, des differences et des 
changements. II emploie, pour ce faire, un vocabulaire 
precis. 
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Savoirs essentiels 

CONNAISSANCES 


• Fa its 

- de la vie de I’eleve 

- de celle de ses proches 

• Personnes 

- traits physiques a differents moments de la vie 

- activites a differents ages de la vie 

- objets utilises couramment 

• Groupes 

- membres (nombre, roles) 

- besoins 

- interdependence dans la satisfaction des besoins 

- regies communes de fonctionnement 

• Paysages 

- elements naturels 

- elements humains 


> 


■=> auxquels I’eleve appartient 


A 




♦ id 

♦ ailleurs 

♦ hier 

♦ aujourd'hui 



■=> ressemblances 
■=> differences 
■=> changements 


J 


Techniques 


• Techniques 
relatives au temps: 


■=> ligne du temps 
O calendrier 


• Techniques 
relatives a I'espace: 


■=> plan simple 
O illustration 
O maquette 
■=> terrain 


- construction 

- lecture 

- utilisation de reperes 

- calcul de duree 

- situation de faits de la vie de I'eleve et de celle de ses proches 

- lecture 

- localisation 

- utilisation de reperes 

- utilisation des points cardinaux 

- orientation 













Domame de I'univers social 


7.1 Geographie, histoire et education 
a 1 a citoyermete 











Domaine de 1'vmivers social 


170 


Geographic, histoire et 
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Presentation des disciplines 


L'etude de la geographie et de I'histoire a I'ecole permet 
de developper la capacite a raisonner en privilegiant les 
perspectives de I'espace et du temps. 

La geographie ne se limite plus, dans son analyse du rap¬ 
port entre la nature et I'etre humain, a I'etude systema- 
tique et compartimentee des espaces terrestres. Elle s'in- 
teresse aux problemes poses par I'utilisation et I'ame- 
nagement de I'espace ici et ailleurs dans le monde. 
Lorsque des etres humains s'installent dans un lieu, ils s'y 
adaptent et ils le transforment pour repondre a leurs 
besoins, en tenant compte de ses atouts et de ses con- 
traintes. Ainsi organise et construit, cet espace devient un 
territoire qui porte la marque de ceux qui I'habitent. La 
geographie en foumit les des de lecture. A I'ecole, quel 
que soit le niveau d'echelle considere, la geographie per¬ 
met de repondre a trois questions essentielles: Comment 
s'organise un espace social? Comment les societes s'in- 
tegrent-elles dans les ecosystemes? Comment un espace 
social se differencie-t-il et comment ces differenciations 
sont-elles vecues par les humains? 

De son cote, I'etude de I'histoire vise le developpement 
du mode de pensee et I'appropriation de la methode de 
constitution du savoir qui lui sont propres. Elle ne se 
resume done pas a I'etude systematique des faits du 
passe, encore moins a leur simple memorisation. Par 
ailleurs, la recherche de liens entre le present et des rea¬ 
lites du passe induit un traitement des faits qui va dans 


le sens de la continuite, concept de base en histoire. La 
capacite de mise en perspective qu'appelle la discipline 
conduit a situer les evenements dans un contexte tem- 
porel. L'histoire aide aussi a comprendre, a accepter la 
difference en faisant decouvrir qu'« il y a dans I'autre des 
elements du meme » (A. Segal). Elle contribue ainsi a la 
construction de I'identite et au developpement de la 
tolerance, attitude indispensable en democratic. 

L'education a la citoyennete constitue une finalite educa¬ 
tive importante a laquelle participe I'ensemble des disci¬ 
plines. Elle ne se limite pas a une simple acquisition de 
connaissances. La geographie et I'histoire contribuent de 
faqon particuliere a la formation d'un citoyen capable de 
participation active, reflechie et autonome au debat 
social. Elies amenent I'eleve a construire ses propres 
interpretations des realites sociales et territoriales. Ce 
faisant, celui-ci est frequemment appele a partager ses 
interrogations et ses interpretations avec d'autres. II s'en- 
trarne ainsi a presenter son point de vue tout en respec- 
tant celui des autres, a argumenter, mais aussi a nuancer 
ses interpretations a la lumiere de donnees nouvelles. 

Enfin, la nature meme de leurs objets d'etude et la pers¬ 
pective dans laquelle ceux-ci s'inscrivent a I'ecole font de 
la geographie et de I'histoire des disciplines parti- 
culierement riches sur le plan de la culture. Le regard 
porte sur des realites sociales et territoriales d'ici et 
d'ailleurs, d'hier et d'aujourd’hui, notamment les realites 


culturelles, scientifiques et technologiques, constituent 
une contribution essentielle de ces disciplines a I'integra- 
tion de la dimension culturelle dans I'apprentissage et 
I'enseignement. 

Le programme de geographie, histoire et education a la 
citoyennete vise le developpement de trois compe¬ 
tences : 

- Lire I'organisation d'une societe sur son territoire; 

- Interpreter le changement dans une societe et sur son 
territoire; 

- S'ouvrir a la diversity des societes et de leur territoire. 

Ces competences se rapportent toutes trois a la lecture 
de societes et de territoires, mais abordee sous des 
angles differents: I'organisation, le changement et la 
diversity. La capacite de lire I'organisation d'une societe 
sur son territoire demeure cependant primordiale, car elle 
permet de constater et d'interpreter les changements qui 
se produisent dans le temps ou de comparer des organi¬ 
sations de societes et de territoires entre elles. Ainsi, par 
exemple, la lecture que I'eleve fait de I'organisation de la 
societe iroquoienne sur le territoire qu'elle occupe vers 
1500 I'amene a la comparer a ce qu'elle est devenue vers 
1745 pour interpreter les changements survenus. II la 
compare aussi a celle des Incas vers 1500, sous certains 
aspects, pour en faire ressortir les ressemblances et les 
differences. 




Le developpement de ces trois competences repose sur 
I'acquisition de connaissances et de concepts qui se rap- 
portent aux territoires et aux societes observees. II exige 
que I'eleve procede a une recherche et realise une pro¬ 
duction, ce qui suppose que Ton y consacre suffisam- 
ment de temps. II importe que ces apprentissages relatifs 
a des territoires et a des societes eloignes dans I'espace 
et dans le temps trouvent des points d'ancrage dans le 
present, de fagon a faciliter le passage d'espaces et de 
temps familiers a des espaces et des temps non familiers. 
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Competence 1 * Lire ^organisation d'une societe sur son territoire. 


Sens de 1 a competence 



Une societe se compose de groupes humains organises 
qui occupent un espace auquel ils s'adaptent mais qu'ils 
transforment aussi pour repondre a leurs besoins. Lire 
I'organisation d'une societe sur son territoire, c'est 
demontrer la dynamique qui s'etablit entre celle-ci et 
I'amenagement de I'espace qu'elle occupe en tenant 
compte du role joue par certains personnages et de I'in- 
cidence d'evenements particuliers sur cette organisation. 
Le present etant I'heritage du passe, il est necessaire 
d'etablir des liens entre certaines realites sociales ou ter- 
ritoriales actuelles et des realisations materielles ou 
spirituelles de societes d'hier. Ce constat de realites 
patrimoniales contribue a la construction du concept de 
continuity et au developpement de I'identite. 

La lecture de I'organisation d'une societe sur son terri¬ 
toire joue un role important dans I'education a la citoyen¬ 
nete. Elle permet a l'eleve de decouvrir I'importance des 
regies de vie en societe et la prise en compte de I'interet 
collectif, car c'est le partage des droits et des responsabi- 
lites entre les personnes et les groupes qui rend possible 
la vie en societe. La prise de conscience des liens qui exis¬ 
tent entre la satisfaction des besoins, I'utilisation des 
ressources et I'amenagement du territoire contribue en 
outre a la responsabilisation de I'eleve face a I'environ- 
nement considere comme un bien collectif. 


Liens avec les competences transversales 

Le developpement de cette competence fait appel a 
I'ensemble des competences transversales d'ordre intel- 


lectuel. L'eleve doit exploiter I'information, resoudre des 
problemes et exercer son jugement critique. II est aussi 
appele a mettre en oeuvre sa pensee creatrice lorsque 
vient le moment de concevoir une production faisant etat 
de sa lecture de I'organisation d'une societe sur son ter¬ 
ritoire. Une telle demarche contribue a I'acquisition de 
methodes de travail efficaces et peut gagner a I'utilisa- 
tion des technologies de I'information et de la communi¬ 
cation. 



NTEXTE DE REALISATION 


L'eleve est place dans des situations d'apprentissage qui 
partent de realites actuelles servant d'elements 
declencheurs. II doit recourir a des ressources du milieu 
ainsi qu'a des documents ecrits, visuels ou mediatiques 
varies. II se sert d'un atlas dont les cartes geographiques 
et historiques sont simples et presentees a differentes 
echelles ainsi que d'autres representations de I'espace 
(plans, illustrations, maquettes). II utilise des lignes du 
temps graduees par decennies, siecles et millenaires au 
deuxieme cycle et graduees par siecles et millenaires au 
troisieme cycle. 



EMINEMENT DE L'ELEVE 


Au cours du deuxieme cycle, l'eleve reinvests sa capa¬ 
city, developpee au premier cycle, de partir de realites du 
present pour s'en distancier. II cherche a rattacher des 
realites sociales et territoriales actuelles au passe en indi¬ 
quant des traces de cette societe sur notre societe et sur 
notre territoire. II elargit graduellement sa representation 


des realites sociales dans I'espace et dans le temps et 
decouvre le vocabulaire lie a la geographic et a I'histoire. 
II apprend a localiser des societes et leur territoire. II 
decouvre peu a peu, a partir de realites observables, com¬ 
ment ces memes societes s'adaptent a leur territoire et 
comment elles le transforment. II apprend a associer des 
personnages ou des evenements a I'organisation sociale 
et a I'amenagement du territoire. Enfin, il apprend a 
regrouper ses connaissances dans une production qui 
rend compte de sa lecture de I'organisation d'une societe 
sur son territoire. 

Au cours du troisieme cycle, l'eleve consolide sa capacity 
de partir du present pour se questionner sur des traces de 
societes du passe. Sa representation de I'organisation 
d'une societe sur son territoire s'approfondit et sa capa¬ 
city d'en rendre compte dans une production se renforce. 
II enrichit le vocabulaire disciplinaire qu'il a acquis aux 
cycles precedents. II depasse la simple localisation pour 
apprendre a relever des elements des contextes geo- 
graphique et historique des societes qu'il observe. Il 
decouvre peu a peu comment etablir des relations entre 
I'amenagement d'un territoire et des actions posees par 
une societe pour s'y adapter ou le transformer. II decou- 
vre des liens entre des atouts et des contraintes du terri¬ 
toire et I'organisation de la societe. Il apprend a preciser 
le role que certains personnages ont joue dans I'organi- 
sation d'une societe et dans I'amenagement de son terri¬ 
toire ainsi que I'incidence de certains evenements sur 
cette organisation et cet amenagement. II consolide sa 
capacity a relier le present au passe, cherchant a estimer 
I'importance de traces laissees par cette societe sur notre 
societe et sur notre territoire. 







Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Etablir des liens de continuity 
avec le present 


Situer la societe et son territoire 
dans I'espace et dans le temps 


Preciser I'influence de 
personnages ou I'inci¬ 
dence d'evenements 
sur I'organisation 
sociale et territoriale 


Lire ^organisation d'une 

SOCIETE SUR SON TERRITOIRE 


Etablir des liens entre 
des caracteristiques de 
la societe et I'amenage- 
ment de son territoire 


Etablir des liens entre des atouts, des contraintes 
du territoire et I'organisation de la societe 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve indique, a partir de 
realites actuelles, des traces laissees par une societe du 
passe sur notre societe et sur notre territoire. II reconnait 
des elements de I'organisation de cette societe sur son 
territoire. II presente sa lecture de cette organisation 
dans une production. II localise la societe et son terri¬ 
toire, il indique des elements d'adaptation de la societe 
au territoire qu’elle occupe et des transformations 
qu'elle y a apportees. II associe des personnages ou des 
evenements a I'organisation sociale et territoriale. II 
emploie, pour ce faire, un vocabulaire precis. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve indique, toujours a par¬ 
tir de realites actuelles, des traces laissees par une societe 
du passe sur notre societe et sur notre territoire. II lit avec 
plus d'aisance I'organisation d'une societe sur son terri¬ 
toire. II fait etat de sa lecture dans une production. II 
etablit les contextes geographique et historique de la 
societe, il etablit les liens entre des caracteristiques de 
cette societe et I'amenagement de son territoire, puis, 
entre des atouts, des contraintes du territoire et I'organi- 
sation de la societe, il precise le role joue par certains per¬ 
sonnages dans I'organisation de cette societe et dans celle 
de son territoire ainsi que I'incidence de certains evene¬ 
ments sur ces memes organisations. II estime I'apport de 
cette societe a la notre et a notre territoire. II emploie, pour 
ce faire, un vocabulaire precis. 


- Indication de traces laissees par une societe 

sur la notre et sur notre territoire © 

- Localisation de la societe et de son territoire © 

- Indication de transformations du territoire 

par la societe © 

- Indication d'elements d'adaptation de la 

societe au territoire © 

- Association de personnages ou d'evenements 

aux organisations sociales et territoriales © 

- Estimation de traces laissees par une societe 

sur la notre et sur notre territoire © 

- Etablissement des contextes geographique 

et historique de la societe © 

- Etablissement de liens entre des caracteris¬ 

tiques de la societe et I’amenagement de son 
territoire © 

- Etablissement de liens entre des atouts, des 
contraintes du territoire et I'organisation de 

la societe © 

- Precisions sur I'influence de personnages ou 
I'incidence d'evenements sur I'organisation 

sociale et territoriale © 


Legende*: © 2 e cycle © 3 e cycle 

* Cette legende s’applique aux criteres devaluation des autres 
competences de meme qu'a la section Savoirs essentiels. 


Domaine de l'univers social 


Geographic, histoire et 
education a la citoyennete 






Domame de 1'vmivers social 


Geographie, Viistoire et 
education a la citoyennete 


Competence 2 * Interpreter le changement dans une societe et sur son territoire. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Poser un regard sur une societe et sur un territoire a deux 
moments, c'est faire une lecture diachronique qui permet 
d'observer les changements qui s'y sont produits et les 
inscrire dans la duree. C'est par la mise en relation des 
causes et des consequences d'un changement social ou 
territorial et par la prise en compte de la contribution de 
personnages et d'evenements a ce changement que I'on 
parviendra a I'interpreter, et done a lui donner du sens. 
Donner du sens au changement, c'est aussi chercher 
comment celui-ci se perpetue dans le present. 

La recherche du sens des changements qui se produisent 
dans une societe ou sur son territoire entraine une mise 
en perspective qui force a s'interroger sur des opinions ou 
des croyances preconques et a remettre en question ou, 
au contraire, a consolider certaines valeurs ou certaines 
attitudes. Cela permet aussi de prendre conscience de 
I'impact que peut avoir I'action humaine sur le cours des 
evenements et de decouvrir la portee de I'engagement 
personnel. II s'agit la d'une contribution importante au 
developpement d'attitudes et de valeurs essentielles a 
I'exercice du role de citoyen. 


Liens avec les competences transversales 

Le developpement de cette competence fait appel a 
I'ensemble des competences transversales, tout comme 
la competence a lire I'organisation d'une societe sur son 
territoire. L'exercice du jugement critique y occupe une 
place de choix, puisqu'il s'agit de comparer et d'inter- 
preter des realites. 


NTEXTE DE REALISATION 

L’eleve est place dans des situations d'apprentissage qui 
partent de realites actuelles servant d'elements 
declencheurs. II doit recourir a des ressources du milieu 
ainsi qu'a des documents ecrits, visuels ou mediatiques 
varies, documents qui, au troisieme cycle, presentent des 
points de vue divergents. II se sert d'un atlas dont les 
cartes geographiques et historiques sont simples et 
presentees a differentes echelles ainsi que d'autres 
representations de I'espace (plans, illustrations, maquet- 
tes). II utilise des lignes du temps graduees par decen- 
nies, siedes et millenaires au deuxieme cycle et graduees 
par siedes et millenaires au troisieme cycle. 


EMINEMENT DE L'ELEVE DANS LE CYCLE 

Au deuxieme cycle, I'eleve enrichit sa comprehension du 
concept de changement et decouvre le vocabulaire lie a 
I'histoire et a la geographie. II localise une societe et son 
territoire dans I'espace et dans le temps a deux moments 
pour en indiquer les changements. En partant de realites 
observables, il releve des changements sociaux et territo- 
riaux, en reconnaTt des causes et des consequences et y 
associe des personnages ou des evenements. II cherche a 
retrouver dans la societe actuelle et sur son territoire des 
traces laissees par ces changements. II apprend a 
regrouper ses connaissances dans une production qui fait 
etat de son interpretation des changements observes. 
Pour ce faire, il peut utiliser des supports varies tels que 
des schemas, des tableaux, des illustrations. II developpe 


son jugement critique en exprimant son point de vue sur 
ces changements, en le confrontant a celui d'autres 
eleves, en le defendant et en le nuangant au besoin. 

Au cours du troisieme cycle, I'eleve progresse dans le 
developpement de sa competence a interpreter des 
changements survenus dans une societe et sur son terri¬ 
toire en leur donnant du sens. II enrichit le vocabulaire 
disciplinaire qu'il a acquis aux cycles precedents. Il 
depasse la simple indication de changements dans la 
localisation dans I'espace et dans le temps pour etablir 
des changements dans les contextes geographiques et 
historiques de la societe aux deux moments retenus. En 
partant de realites observables, il ne se limite plus a 
relever des changements sociaux et territoriaux, il les 
decrit. De meme, dans sa recherche de sens, il ne se limite 
plus a reconnaitre des causes, des consequences ainsi 
que des changements sociaux et territoriaux, il les etablit, 
passant ainsi du simple reperage a I'inference. II precise 
I'incidence d'evenements ou le role de personnages sur 
les changements, poussant son questionnement jusqu'a 
la prise en compte de I'interet de ces derniers. II va plus 
loin que la recherche de traces du changement: il tente 
de cerner comment ces changements se manifestent 
encore aujourd'hui. II renforce sa capacite a regrouper 
ses connaissances dans une production qui fait etat de sa 
lecture des changements observes en utilisant des sup¬ 
ports diversifies tels des schemas, des tableaux, des illus¬ 
trations. II developpe son jugement critique par la con¬ 
sultation de points de vue divergents avant d'arreter le 
sien sur le sens du changement, de le justifier et de le 
confronter avec celui d'autres eleves, en le defendant et 
en le nuan^ant au besoin. 









Composantes de 1 a competence 


Situer une societe et son territoire 
dans I'espace et dans le temps a 
deux moments 


Relever les principaux changements 
survenus dans I'organisation d'une 
societe et de son territoire 


Degager des 
traces de ces 
changements dans 
notre societe et sur 
notre territoire 


Interpreter le changement 

DANS UNE SOCIETE ET SUR 
SON TERRITOIRE 


Preciser des causes 
et des consequences 
des changements 


Justifier son interpretation 
des changements 


Preciser I'influence de personnages 
ou I'incidence d'evenements sur ces 
changements 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve interprete des chan¬ 
gements sociaux et territoriaux. II presente ces change¬ 
ments dans une production. II reconnait des chan¬ 
gements dans la localisation d'une societe et de son 
territoire dans I'espace et dans le temps a deux 
moments, releve des changements sociaux et territo¬ 
riaux, leur associe des personnages ou des evenements et 
en reconnait des causes et des consequences. II trouve 
dans la societe et sur le territoire actuels des traces de 
ces changements. II defend son interpretation des 
changements aupres d'autres eleves. II emploie, pour ce 
faire, des arguments et un vocabulaire precis. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve interprete des change¬ 
ments sociaux et territoriaux. II a recours a des supports 
varies pour presenter son interpretation de ces chan¬ 
gements dans une production. II reconnait des change¬ 
ments dans les contextes geographiques et historiques 
aux deux moments retenus pour etude, decrit les 
changements observes et en etablit des causes et des 
consequences. II precise le role joue par certains person¬ 
nages et leurs interets ainsi que I'incidence de certains 
evenements sur les changements. II cerne dans la societe 
et sur le territoire actuels la maniere dont ces change¬ 
ments se manifestent encore. II defend son interpretation 
aupres d'autres eleves. II emploie, pour ce faire, des argu¬ 
ments et un vocabulaire precis. 


Criteres d'evaluation 


- Reconnaissance de changements dans la 

localisation du territoire © 

- Indication de changements dans les 

organisations sociales et territoriales © 

- Indication de causes et de consequences 

de changements © 

- Association de personnages ou 

d'evenements a des changements © 

- Indication de traces des changements 

observables aujourd'hui © 

- Recours a des arguments pertinents pour 

justifier son interpretation des changements 
observes © 

- Reconnaissance de changements dans les 
contextes geographiques et historiques de 

la societe © 

- Description de changements dans les 

organisations sociales et territoriales © 

- Etablissement de causes et de consequences 

des changements © 

- Precisions sur I'influence de certains 

personnages et de leurs interets sur des 
changements © 

- Precisions sur I'incidence de certains 

evenements sur des changements © 

- Precisions sur la maniere dont ces 

changements se manifestent aujourd'hui © 

- Recours a des arguments pertinents pour 

justifier son interpretation du changement © 

- Utilisation de supports varies © 


Domaine de l'univers social 


Geographic, histoire et 
education a la citoyennete 
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Competence 3 * S'ouvrir a la diversite des societes et de leur territoire. 


Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Le regard porte sur plus d'une societe et sur leur territoire 
a un meme moment permet de decouvrir la coexistence 
d'organisations differentes. Cette lecture synchronique 
fait prendre conscience de la diversite des societes et de 
leur territoire. S'ouvrir a la diversite des societes et de leur 
territoire, c'est apprendre sur leurs differences, sur les 
causes et les consequences de celles-ci et chercher leurs 
forces et leurs faiblesses respectives. 

Decouvrir I'existence d'une variete de cultures, de modes 
de vie, de religions et d'organisations territoriales invite a 
la comprehension, a I'ouverture, a I'accueil et au respect 
de I'autre, tout en renforqant I'identite personnel^ et 
sociale. Cette ouverture aux valeurs et aux croyances dif¬ 
ferentes des siennes enrichit et consolide sa vision du 
monde et renforce des attitudes et des valeurs telles que 
la tolerance et le respect de la difference, essentielles a 
une vie sociale harmonieuse. 


Liens avec les competences transversales 

Cette competence fait appel, tout comme les deux autres, 
a des competences transversales d'ordre intellectuel, 
notamment le jugement critique. La connotation person¬ 
nels et sociale est ici plus grande, la frequentation de la 
diversite favorisant I'ouverture a I'autre, essentielle a la 
cooperation. 


NTEXTE DE REALISATION 

L'eleve est place dans des situations d'apprentissage 
partant de realites actuelles servant d'elements deden- 
cheurs. II doit recourir a des ressources du milieu ainsi 
qu’a des documents ecrits, visuels ou mediatiques varies. 
II se sert d'un atlas dont les cartes geographiques et his- 
toriques sont simples et presentees a differentes echelles 
ainsi que d'autres representations de I'espace (plans, 
illustrations, maquettes). II utilise des lignes du temps 
graduees par decennies, siedes et millenaires au 
deuxieme cycle et graduees par siecles et millenaires au 
troisieme cycle. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Au deuxieme cycle, l'eleve enrichit sa comprehension de 
la diversite et decouvre le vocabulaire lie a la geographie 
et a I'histoire. II reconnait des differences dans la locali¬ 
sation des societes et de leur territoire dans I'espace et 
dans le temps. En partant de realites observables, il releve 
des ressemblances et des differences entre les societes et 
entre les territoires. II en reconnait des causes et des con¬ 
sequences. II developpe son jugement critique en 
apprenant a exprimer son point de vue sur les forces et 
les faiblesses qu'il reconnait a ces organisations sociales 
et territoriales, a le confronter a celui d'autres eleves, a le 
defendre et a le nuancer au besoin. II peut utiliser des 


supports diversifies, tels des schemas, des tableaux, des 
illustrations, pour presenter sa vision de la diversite des 
societes et des territoires observes. 

Au cours du troisieme cycle, l'eleve progresse dans le 
developpement de la competence a s'ouvrir a la diversite 
des societes et de leur territoire. II enrichit le vocabulaire 
disciplinaire acquis aux cycles precedents. II depasse la 
simple reconnaissance de differences dans la localisation 
des societes et des territoires dans I'espace et dans le 
temps pour indiquer des differences dans leurs contextes 
geographiques et historiques. En partant de realites 
observables, il releve des ressemblances et des dif¬ 
ferences dans I'organisation des societes et dans celle de 
leur territoire. II ne se limite plus a en reconnaitre des 
causes et des consequences, il les etablit. II developpe 
son jugement critique en apprenant a exprimer son point 
de vue sur les forces et les faiblesses des societes et des 
territoires qu'il observe, a le confronter a celui d'autres 
eleves, a le defendre et a le nuancer au besoin. II partage 
sa vision de la diversite des societes et des territoires 
observes en utilisant des supports diversifies tels des 
schemas, des tableaux, des illustrations. 










Composantes de 1 a competence 


Situer les societes et leur 
territoire dans I'espace et 
dans le temps 


Degager les principales ressemblances 
et differences entre les societes et entre 
les territoires 


Justifier sa vision 
de la diversite 
des societes et de 
leur territoire 


S'OUVRIR A LA DIVERSITE DES 
SOCIETES ET DE LEUR TERRITOIRE 


Prendre position face aux 
forces et aux faiblesses perques 
des societes et de leur territoire 


> 

Preciser des causes et 
des consequences de 
ces differences 


Attentes de fin de cycle 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve presente sa vision de 
la diversite des societes et de leur territoire. II indique des 
differences dans la localisation des societes et de leur 
territoire dans le temps et dans I'espace, releve des 
ressemblances ou des differences dans leurs organisa¬ 
tions et en reconnaft des causes et des consequences. II 
indique des forces et des faiblesses de celles-ci. II con- 
fronte a celle des autres sa vision de la diversite des 
societes et de leur territoire et il la defend. II utilise, pour 
ce faire, des arguments et un vocabulaire precis. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve presente sa vision de 
la diversite des societes et de leur territoire a I'aide de 
supports varies. II indique des differences dans les con- 
textes geographiques et historiques des societes 
observees. II decrit des ressemblances et des differences 
dans leur organisation et en etablit des causes et des 
consequences. II indique des forces ou des faiblesses des 
organisations sociales et territoriales observees. II con- 
fronte a celles des autres sa vision de la diversite des 
societes et de leur territoire et il la defend. II utilise, pour 
ce faire, des arguments et un vocabulaire precis. 


Criteres d'evaluation 


- Indication de differences dans la localisation 

des territoires © 

- Enonce de ressemblances et de differences 

dans I'organisation des societes et des 
territoires © 

- Indication de causes et de consequences 

des ressemblances et des differences © 

- Indication de forces et de faiblesses des 

organisations sociales et territoriales © 

- Recours a des arguments pertinents dans 

la defense de sa vision de la diversite des 
societes et de leur territoire © 

- Indication de differences dans les contextes 
geographiques et historiques des societes 

et de leur territoire © 

- Description de ressemblances et de 
differences dans I'organisation des societes 

et des territoires © 

- Etablissement de causes et de consequences 

des ressemblances et des differences © 

- Etablissement de forces et de faiblesses des 

organisations sociales et territoriales © 

- Recours a des arguments pertinents dans 
la defense de sa vision de la diversite des 

societes et de leurs territoires © 

- Utilisation de supports varies © 


Domaine de l'univers social 


Geographic, histoire et 
education a la citoyennete 
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Savoirs essentiels 

CONNAISSANCES 

Le developpement des competences prescrites commande que I'eleve soit amene a se questionner sur des realites sociales et territoriales actuelles pour rechercher leur origine ou leur 
explication dans des realites sociales et territoriales du passe. Les connaissances relatives a chaque societe sur son territoire permettent a I'eleve de construire une explication qui donne 
du sens au present. Les societes et les territoires prescrits contribuent a donner a I'eleve une vision d'ensemble du territoire canadien et de certains points de repere de I'histoire du Quebec 
et du Canada. 

Schema 10.2 

Geographie, histoire et education a la citoyennete 

Deuxieme cycle Troisieme cycle 



Note. - Vindication « vers » offre une latitude, avant ou apres I'annee mentionnee. 















Grilles d'etude de differentes societes et 

DE LEUR TERRITOIRE 

Lire I'organisation d'une societe sur son territoire, en interpreter le changement au cours 
de I'histoire et s'ouvrir a la diversity des societes et de leur territoire impose de porter 
un regard sur des realites territoriales et sociales, de mettre en relation, des evenements, 
des situations, des personnes ou des groupes. L'eleve a besoin, pour ce faire, de recourir 
a des grilles qui orientent le regard qu'il portera sur les caracteristiques d'une societe et 
sur celles de son territoire. 

Trois grilles correspondent aux trois competences du programme, grilles a I'aide 
desquelles l'eleve sera amene a se construire une representation : 

• de I'organisation d'une societe sur son territoire; 

• de son evolution a travers le temps; 

• de ce qui la distingue ou la rapproche de I'organisation d'une autre societe. 

Grille de lecture de I'organisation d'une societe sur son territoire 

Pour lire I'organisation d'une societe sur son territoire, il importe d'examiner: 

• en quoi les caracteristiques du territoire (atouts ou contraintes) ont une incidence 
sur I'organisation sociale et territoriale; 

• en quoi certaines caracteristiques de la societe ont une incidence sur la fa^on 
d'amenager le territoire; 

• quel role y jouent certains personnages ou groupes; 

• quels sont les evenements marquants qui ont eu une incidence particuliere sur I'or- 
ganisation sociale et territoriale. 

Grille d'interpretation du changement dans une societe et sur son territoire 

Pour interpreter le changement survenu dans I'organisation d'une societe et sur son 
territoire, il faut porter plus particulierement attention : 

• aux changements survenus; 

• aux principales causes de ces changements et a leurs consequences; 


• a I'influence qu'ont exercee certains personnages ou groupes; 

• a des evenements particuliers qui ont contribue a ces changements; 

• a la faqon dont ces changements se perpetuent dans la societe actuelle et sur son 
territoire. 

Grille de comprehension de la diversity des societes et de leur territoire 

Pour decouvrir la diversity des societes et de leur territoire, il convient de se centrer 
davantage sur: 

• les ressemblances ou les differences que presentent deux societes et leur territoire 
sur divers plans; 

• les principales causes de ces differences ou ressemblances; 

• les consequences de ces differences ou de ces ressemblances; 

• les forces et les faiblesses respectives de I'organisation sociale et territoriale des 
societes a I'etude. 

Les principales societes a I'etude aux deuxieme et troisieme cycles du primaire 

Dans ce programme, certaines societes font I'objet d'une attention particuliere. Leur 
etude porte sur I'un ou plusieurs des elements suivants: 

• leur organisation sociale et territoriale; 

• les changements dans leur organisation sociale et territoriale; 

• leurs differences d'organisation au regard d'une autre societe a une meme epoque. 

Ces societes sont les suivantes: 

Les Iroquoiens dont on etudie : © 

• I'organisation sociale et territoriale vers 1500; 

• les changements survenus dans cette societe entre 1500 et 1745 
(environ); 

• les differences entre cette societe et d'autres societes vers 1500 
(les Algonquiens et les Incas). 
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La societe franqaise, puis canadienne en Nouvelle-France 

dont on etudie: 

• I'organisation sociale et territoriale vers 1645 et vers 1745; 

• les changements survenus dans cette societe entre 1645 et 1745 
(environ); 

• les differences entre cette societe et des societes anglo-americaines 
des Treize colonies vers 1745. 

La societe canadienne dont on etudie : 

• I'organisation sociale et territoriale vers 1820; 

• les changements survenus entre 1745 et 1820 (environ). 

La societe quebecoise dont on etudie : 

• I'organisation sociale et territoriale a deux periodes, vers 1900 et 
vers 1980; 

• les changements survenus entre 1820 (societe canadienne) et 1900 
(societe quebecoise), puis entre 1900 et 1980; 

• les differences entre la societe quebecoise et la societe canadienne 
des Prairies vers 1900 

• les differences entre la societe quebecoise et une societe non 
democratique vers 1980. 

La societe canadienne des Prairies et celle de la Cote Ouest dont 

on etudie: 

• les differences entre elles vers 1900. 


Les societes Inuit et Micmacs dont on etudie : 
• les differences entre elles vers 1980. 
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CONTENUS SPECIFIQUES AUX SOCIETES A L'ETUDE 
CONNAISSANCES LIEES A LA COMPETENCE 1 

La societe iroquoienne vers 1500 


© 


© 


© 

© 


• Localisation de la societe dans I'espace et dans le temps 

- Basses-terres du Saint-Laurent et Grands Lacs © 


• Elements de la societe qui ont une incidence sur I'amenagement 


du territoire 

- Caracteristiques de la population : repartition, composition, 

nombre approximatif © 

- Mode de vie : sedentaire © 

- Occupation du sol: agraire, expansion territoriale © 

- Realites culturelles: croyances, religion, arts, langues, alimentation, 

habillement, divertissement, coutumes © 

- Activites economiques: agriculture, chasse, peche, cueillette, troc © 

- Realites politiques: prise de decision, mode de selection des dirigeants © 

- Moyens de transport: canot, raquettes © 

- Voies de communication : cours d'eau, sentiers forestiers © 

- Techniques et outillage : poterie, vannerie, fabrication 

d'embarcations, raquettes © 

• Atouts et contraintes du territoire occupe 

- Relief: plaine, vallee fluviale © 

- Elements du climat: temperatures, precipitations, vents dominants © 

- Vegetation : feuillus © 











La societe iroquoienne vers 1500 (suite) 

- Hydrographie : fleuve, riviere, lac, chute, rapide, confluent 

© 

- Ressources: sols fertiles, foret, eau, faune, flore 

© 

• Influence de personnages sur I'organisation sociale 
et territoriale 

- Role des femmes 

© 

• Elements de continuity avec le present 

- Territoire amerindien 

© 

- Toponymes amerindiens 

© 

- Population autochtone d'origine iroquoienne 

© 

- Artefacts et sites 

© 

La societe fran^aise en Nouvelle-France vers 1645 

• Localisation de la societe dans I'espace et dans le temps 

- Vallee du Saint-Laurent et Grands Lacs 

© 

• Elements de la societe qui ont une incidence sur I'amenagement 
du territoire 

- Caracteristiques de la population : repartition, composition, nombre 
approximatif 

© 

- Mode de vie : sedentaire, lie aux explorations et au commerce 
des fourrures 

© 

- Occupation du sol : expansion territoriale associee au commerce 
des fourrure, agriculture et elevage 

© 

- Realties culturelles : croyances, religion, arts, langues, alimentation, 
habillement, divertissement, coutumes 

© 

- Activites economiques : commerce des fourrures, agriculture, 
chasse, peche 

© 


- Realties politiques: prise de decision, roles et pouvoirs 

des dirigeants © 

- Moyens de transport: canot, charrette, bateau © 

- Voies de communication : cours d'eau, sentiers forestiers © 

- Techniques et outillage relatifs a des metiers © 

• Atouts et contraintes du territoire occupe 

- Relief: plaine, vallee fluviale, plateau, colline © 

- Elements du climat: temperatures, precipitations, vents dominants © 

- Vegetation : feuillus, coniferes © 

- Hydrographie : fleuve, riviere, lac, chute, rapide, confluent © 

- Ressources: sols fertiles, foret, eau, faune, flore © 

- Autre : immensity du territoire © 


• Influence de personnages et d'evenements sur I'organisation sociale 
et territoriale 

- Champlain, Laviolette, Maisonneuve, religieux, coureurs des bois, 

compagnies, autochtones © 

- Premiers etablissements, guerres iroquoises, explorations, 

etablissement de postes de traite © 

• Elements de continuity avec le present 

- Langue, religion, coutumes et traditions, connaissance du territoire, 

noms de lieux, premieres routes, anciens postes de traite, premiers 
etablissements devenus villes © 
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La societe canadienne en Nouvelle-France 
vers 1745 


• Localisation de la societe dans I'espace et dans le temps 

- Basses-terres du Saint-Laurent et Grands Lacs, vallees de I'Ohio et 

du Mississippi jusqu'a la Louisiane © 

• Elements de la societe qui ont une incidence sur I'amenagement 
du territoire 

- Caracteristiques de la population : repartition, composition, 

nombre approximatif © 

- Mode de vie : sedentaire © 

- Occupation du sol: agricole, expansion territoriale 

- Realites culturelles: croyances, religion, arts, langues, alimentation, 

habillement, divertissement, coutumes © 

- Activites economiques: agriculture, elevage, chasse, peche, 

commerce, premieres industries, commerce des fourrures © 

- Realites politiques: prise de decision, roles et pouvoirs des 

dirigeants, institutions © 

- Moyens de transport: canot, charrette, cheval, voitures tirees par 

traction animale, bateau © 

- Voies de communication : cours d'eau, sentiers forestiers, 

premieres routes © 

- Techniques et outillage : poterie, vannerie, fabrication 

d’embarcations, raquettes © 

• Atouts et contraintes du territoire occupe 

- Relief: plaine, vallee fluviale, plateau, charne de montagnes, colline © 

- Elements du dimat: temperatures, precipitations, vents dominants © 

- Vegetation : feuillus, coniferes © 
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- Hydrographie : fleuve, riviere, lac, chute, rapide, confluent 

© 

- Ressources: sols fertiles, foret, eau, faune, flore, minerais 

© 

• Influence de personnages et incidence d'evenements sur I'organisation 
sociale et territoriale 

- Talon, Frontenac, M gr de Laval, colons, filles du Roy, 
coureurs des bois, artisans, militaires 

© 

- Etablissement d'industries artisanales, Regime seigneurial, 
commerce triangulaire 

© 

• Elements de continuity avec le present 

- Mode de division des terres, connaissance du territoire, importation 
d'animaux domestiques, productions artistiques, litteraires et 
scientifiques, jeux, folklore 

© 

La societe canadienne vers 1820 


• Localisation de la societe dans I'espace et dans le temps 

- Basses-terres du Saint-Laurent et Grands Lacs 

© 

• Elements de la societe qui ont une incidence sur I'amenagement 
du territoire 


- Caracteristiques de la population : repartition, composition, nombre 
approximatif © 


approximatif © 

- Mode de vie : sedentaire © 

- Occupation du sol: agricole, expansion territoriale, industrielle © 

- Realites culturelles: croyances, religions, arts, langues, 

alimentation, habillement, divertissement, coutumes © 

- Activites economiques: agriculture, elevage, chasse, peche, 

commerce, industries © 



















La societe canadienne vers 1820 (suite) 

- Realites politiques: prise de decision, mode de selection 

des dirigeants, institution (Chambre d'assemblee) © 

- Moyens de transport: terrestres, maritimes (selon les saisons) © 

- Voies de communication : cours d'eau, routes, chemins de fer, canaux © 

- Techniques et outillage © 

La societe quebecoise vers 1905 

• Localisation de la societe dans I'espace et dans le temps 

- Frontiere du Quebec © 

• Elements de la societe qui ont une incidence sur I'amenagement 
du territoire 

- Caracteristiques de la population : repartition, composition, 

nombre approximatif © 

- Mode de vie : sedentaire © 

- Occupation du sol: agricole, industrielle © 

- Realites culturelles: croyances, religion, arts, langues, 

alimentation, habillement, divertissement, coutumes © 

- Activites economiques: agriculture, elevage, industrie, commerce © 

- Realites politiques: federation canadienne © 

- Moyens de transport: terrestres, maritimes (selon les saisons) © 

- Voies de communication : cours d'eau, routes, voies ferrees, chemins 

de fer, canaux © 

- Techniques et outillage © 

• Atouts et contraintes du territoire occupe 

- Relief: plaine, vallee fluviale, colline, plateau, chaine de montagnes © 

- Elements du dimat: temperatures, precipitations, vents dominants © 

- Vegetation : feuillus, coniferes © 

- Hydrographie : fleuve, riviere, lac, chute, rapide, confluent © 

- Ressources: sols fertiles, foret, eau, faune, flore © 

• Influence de personnages et incidence d'evenements sur I'organisation 
sociale et territoriale 

- Commer^ants anglais, Loyalistes, premiers gouverneurs © 

- Conquete, guerres napoleoniennes, parlementarisme, 

creusage de canaux, ouverture des chantiers (bois) © 

• Atouts et contraintes du territoire occupe 

- Relief: plaine, vallee fluviale, plateau, colline, chaine de montagnes © 

- Elements du climat: temperatures, precipitations, vents dominants © 

- Vegetation : coniferes, feuillus © 

- Hydrographie : fleuve, riviere, lac, chute, rapide, confluent © 

- Ressources: sols fertiles, foret, eau, faune, flore © 

- Autre : etendue du territoire © 

• Elements de continuity avec le present 

- Parlementarisme, canaux, industrie forestiere, cantons, presence 
anglophone © 

• Influence de personnages et incidence d'evenements sur I'organisation 
sociale et territoriale 

- Flonore Mercier, colons © 

- Federation canadienne, industrialisation, urbanisation, 

syndicalisation, electrification, colonisation © 
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La societe canadienne vers 1905 (suite) 

- Ressources: sols fertiles, foret, eau, faune, flore © 

- Autre : etendue du territoire © 

• Elements de continuity avec le present 

- Electrification, syndicalisms © 

La societe quebecoise vers 1980 

• Influence de personnages et incidence d'evenements sur I'organisation 
sociale et territoriale 

- Jean Lesage, Robert Bourassa, Rene Levesque © 

- Revolution tranquille, construction de complexes hydroelectriques, 

voie maritime du Saint-Laurent, zonage agricole © 

• Localisation de la societe dans I'espace et dans le temps 

- Frontiers du Quebec © 

• Elements de la societe qui ont une incidence sur I'amenagement 
du territoire 

• Elements de continuity avec le present 

- Caracteristiques de la population : repartition, composition, 

nombre approximatif © 

- Mode de vie : sedentaire © 

- Occupation du sol: agricole, industrielle © 

- Realites culturelles: croyances, religion, arts, langues, alimentation, 

habillement, divertissement, coutumes © 

- Activites economiques: agriculture, elevage, industrie, commerce © 

- Realites politiques: democrats parlementaire, regions administratives © 

- Moyens de transport: terrestres, maritimes, aeriens © 

- Voies de communication : cours d'eau, routes, voies ferrees, 

voie maritime, voie aerienne © 

- Techniques et outillage © 

- Assurance-maladie, polyvalentes, cegeps © 

CONNAISSANCES LIEES A LA COMPETENCE 2 

La societe iroquoienne entre 1500 et 1745 

• Changements marquants 

- Territoire occupe, elements du mode de vie, utilisation de produits 
europeens, religion, maladies europeennes © 

La societe francaise et la societe canadienne en 
Nouvelle-France entre 1645 et 1745 

• Changements marquants 

- Territoire occupe (etendue, mode d'occupation), peuplement, 
demography, gouvernement, agriculture, industrie, commerce © 

• Atouts et contraintes du territoire occupe 

- Relief: plaine, vallee fluviale, plateau, colline, chaTne de montagnes © 

- Elements du dimat: temperatures, precipitations, vents dominants © 

- Vegetation : coniferes, feuillus © 

- Hydrographie : fleuve, riviere, lac, chute, rapide, confluent © 

• Personnages ayant eu une influence sur les changements 

- Jean Talon, explorateurs, filles du Roy, Gilles Flocquart © 























La societe francaise et la societe canadienne en Nouvelle-France entre 
1645 et 1745 (suite) 


• Evenements ayant eu une incidence sur les changements 

- Le regime seigneurial, les explorations, la natalite, la diversification 
de I'economie © 


La societe canadienne entre 1745 et 1820 


• Changements marquants 

- Territoire occupe, systeme parlementaire et representatif, 
presence anglophone, commerce du bois, canalisation 

© 

• Personnages ayant eu une influence sur les changements 

- Loyalistes, commercants anglais, premiers gouverneurs 

© 

• Evenements ayant eu une incidence sur les changements 

- Conquete, guerres napoleoniennes, parlementarisme, commerce 
du bois, canalisation 

© 

La societe canadienne et la societe quebecoise 
ENTRE 1820 ET 1900 


• Changements marquants 

- Territoire occupe, industrialisation, urbanisation, colonisation, 
developpement ferroviaire 

© 

• Personnages ayant eu une influence sur les changements 

- J. A. MacDonald, Honore Mercier 

© 

• Evenements ayant eu une incidence sur les changements 

- Federation canadienne, syndicalisation, immigration, 
developpement ferroviaire 

© 


La societe quebecoise entre 1900 et 1980 


• Changements marquants 

- Reseau de transport et de communication, hydroelectricite, 
laTcisation, scolarisation obligatoire, democratisation de I'education, 
gratuite des soins de sante, services sociaux 

© 

• Personnages ayant eu une influence sur les changements 

- Jean Lesage, Robert Bourassa, Rene Levesque, P. E. Trudeau 

© 

• Evenement ayant eu une incidence sur les changements 

- Revolution tranquille, exploitation des ressources hydroelectriques, 
chartes des droits 

© 


CONNAISSANCES LIEES A LA COMPETENCE 3 

La societe iroquoienne et la societe algonquienne 
VERS 1500 

• Principales differences 

- Caracteristiques du territoire occupe, mode de vie, activites 
economiques, structures politiques, role des femmes et role 

des hommes, habitat, alimentation, habillement © 

La societe iroquoienne et la societe inca vers 1500 

• Principales differences 

- Caracteristiques du territoire occupe, nombre d'habitants, 

chefs, structure sociale, habitat, sciences et technologies, croyances © 
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La societe canadienne en Nouvelle-France 

ET DES SOCIETES ANGLO-AMERICAINES 

des Treize colonies vers 1745 

• Principales differences 

- Caracteristiques du territoire occupe, nombre d'habitants, mode 

de gouvernement, langues, religions, activites economiques, 
force militaire © 

La societe canadienne des Prairies 
ET CELLE DE LA COTE OUEST VERS 1900 

La societe quebecoise ET la societe canadienne 
des Prairies vers 1900 

• Principales differences 

- Composition et repartition de la population, caracteristiques 

du territoire occupe, activites economiques, langues, religions © 

La societe quebecoise et une societe 

NON DEMOCRATIQUE VERS 1980 

• Principales differences: 

- Caracteristiques du territoire occupe, populations, activites 
economiques, langue, prise de decision politique et vote, droits 

et libertes © 
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La societe des Micmacs et la societe inuitienne 
VERS 1980 

• Principales differences 

- Composition et repartition de la population, caracteristiques du 
territoire occupe, activites economiques, langues, fetes et 

ceremonies, artisanat, calendrier traditionnel, danse et sports © 

Demarche de recherche et de traitement 

DE L'lNFORMATION EN GEOGRAPHIE ET EN HISTOIRE 

Pour developper les competences prescrites, I'eleve doit etre place dans des situations 
qui I'engagent dans la demarche qui suit. Celle-ci s'inscrit dans une perspective qui con¬ 
duit I'eleve a reflechir et a se questionner a chacune des etapes de son parcours. 


• Prendre connaissance d'un probleme. 

- Definir le probleme. © © 

- Faire appel a ses connaissances anterieures. © © 

- Envisager des strategies de recherche qui conduiraient a la solution. © © 

• S'interroger, se questionner. 

- Enoncer spontanement des questions. © © 

- Organiser ses questions en categories. © © 

- Selectionner les questions utiles. © © 

• Planifier une recherche. 

- Etablir un plan de recherche. © © 

- Reperer des sources d'information. © © 

- Choisir ou construire des outils de collecte de donnees. © © 



















Demarche de recherche et de traitement 
de l'infqrmation en geographie et en histoire (suite) 


• Cueillir et traiter I'information. 



- Collecter les donnees. 

© 

© 

- Classer les donnees en categories. 

© 

© 

- Distinguer les faits des opinions. 

© 

© 

- Critiquer les donnees. 

© 

© 

- Distinguer les documents pertinents des documents non pertinents. 

© 

© 

- Comparer des donnees. 

© 

© 

• Organiser I'information. 

- Choisir un moyen pour transmettre I'information. 

© 

© 

- Concevoir un plan. 

© 

© 

- Selectionner I'essentiel dans I'information. 

© 

© 

- Arranger les donnees en construisant des tableaux, des listes, 
des graphiques ou en produisant un texte. 

© 

© 

- S'appuyer sur des documents. 

© 

© 

- Indiquer ses sources. 

© 

© 

• Communiquer le resultat de sa recherche. 

- Choisir les mots appropries. 

© 

© 

- Presenter une production. 

© 

© 

- Utiliser differents supports. 

© 

© 


Techniques particulieres a la geographie 

• Lecture de cartes 

• Interpretation de cartes 

• Utilisation de reperes spatiaux 

• Utilisation d'une rose des vents 

• Orientation d'un plan, d'une carte 

• Localisation d'un lieu sur un plan, sur une carte, sur un globe 
terrestre, dans un atlas 

• Reperage d'informations geographiques dans un document 

• Interpretation de documents iconographiques (illustrations, 
croquis, affiches, etc.) 

• Utilisation d'un atlas 

• Interpretation de climatogrammes 

Techniques particulieres A l'histoire 

• Construction d'une ligne du temps (sens, echelle) 

• Lecture d'une ligne du temps (sens, echelle) 

• Utilisation de reperes chronologiques (mois, saisons, annees, 
decennies, siedes, millenaires) 

• Calcul de durees 

• Decodage de documents iconographiques (fresques, peintures, 
affiches, etc.) 

• Interpretation de documents iconographiques 

• Reperage d'informations historiques dans un document 

• Utilisation d'un atlas 


© © 
© © 
© © 
© © 
© © 

© © 
© © 

© © 
© © 
© © 


© © 
© © 

© © 
© © 

© 

© 

© © 
© © 
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Chapitre 8 


Dornairie des arts 
Presentation 



Ces disciplines permettent 
r q I'eleve d'exprimer sa 
realite et sa vision du 
monde et elles lui servent 
a communiquer ses 
images interieures par 1 a 
creation et 1'interpretation 
de productions artistiques. 


L'etude et la pratique des arts ouvrent la voie au monde 
de la sensibilite, de la subjectivity et de la creativity. Elies 
permettent de decouvrir et de construire la signification 
des choses a partir des sens et de la communiquer par 
des productions artistiques. Mettant en valeur I'intuition 
et I'imagination, les arts participent de formes d'intelli- 
gences qui permettent d'apprehender le reel, de le com- 
prendre et de I'interpreter. 

Chaque discipline artistique possede un langage, des 
regies, des principes et des outils qui lui sont propres. 
Chacune est aussi une maniere particuliere de se con- 
naftre soi-meme, d'entrer en relation avec les autres et 
d'interagir avec I'environnement. Au-dela de leur speci- 
ficite disciplinaire, cependant, I'art dramatique, les arts 
plastiques, la danse et la musique presentent certaines 
caracteristiques communes. Ces disciplines permettent a 
I'eleve d'exprimer sa realite et sa vision du monde et elles 
lui servent a communiquer ses images interieures par la 
creation et ('interpretation de productions artistiques. 

Les arts constituent egalement un phenomene social. Ils 
s’inspirent des valeurs culturelles et sociales vehiculees 
dans la vie quotidienne et ils contribuent a leur mutation. 
Aussi temoignent-ils de I'histoire et de devolution des 
societes et, par extension, de I'humanite. 


La formation artistique, dans les deux memes disciplines 
inscrites en continuity a I'horaire de I'eleve tout au long 
du primaire, se realise par I'apprentissage du langage, 
des techniques de base et des principes particulars a 
chacune. L'eleve est amene a inventer, a interpreter et a 
apprecier des oeuvres. Le contact avec des ceuvres 
d'hommes et de femmes d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs, lui permet de developper son esprit critique et 
son sens esthetique et d'elargir ses horizons culturels. 
Cette formation doit se prolonger par la frequentation de 
lieux culturels, par le contact avec des artistes et par une 
participation active a la vie artistique au sein meme de 
I'etablissement scolaire. De cette maniere, I'eleve se 
familiarise avec toutes les formes d'expression artistique, 
apprend a profiter de la vie culturelle, devient plus sensi¬ 
ble et critique a I'egard de ce qui lui est offert. II se trou- 
ve done mieux prepare a faire des choix edaires, main- 
tenant et dans sa vie d'adulte. 


BJECTIF GENERAL DU DOMAINE DES ARTS 

Apprendre a creer, a interpreter et a apprecier des pro¬ 
ductions artistiques de fagon a integrer la dimension 
artistique dans sa vie quotidienne. 





iPPRENTlSSAGES COMMUNS AU DOMAINE DES ARTS 


Schema 11 
Domaine des arts 


ft Concretiser et communiquer des idees, des images 
interieures, des impressions, des sensations, des 
emotions et des sentiments dans des productions 
artistiques variees, en exploitant ou en considerant 
des elements et des principes propres aux langages 
utilises. 

ft Apprecier des elements de ses propres realisations et 
de celles de ses camarades, ainsi que d'oeuvres 
d'hommes et de femmes d’hier et d'aujourd'hui, d'ici 
et d'ailleurs, en se referant a des criteres varies et en 
s'exprimant verbalement ou par ecrit. 



Ouverture sur le monde de la 
sensibilite, de la subjectivity et 
de la creativite 


Expression de la realite et 
de la vision du monde 


Inspiration a partir des valeur^ 
culturelles et sociales de la vie 
quotidienne 


Langages symboliques Communication par des 

DOMAINE productions artistiques 
Domaine de I’intuition DES ARTS 
et de I'imaginaire 

Formes d'intelligences 

Decouverte et construction de 

la signification des choses Temoignage de I histoire et 

de 1'evolution des societes 


Contribution a la mutation des 
valeurs culturelles et sociales 


Domaine des arts 




Savoirs essentiels 


Les categories qui suivent constituent les savoirs essentiels que I'eleve utilise dans cha- 
cune des disciplines artistiques. Ces savoirs sont done communs aux quatre disci¬ 
plines artistiques. 

Propositions de creation 


Inspirees du reel, de I'imaginaire, de productions artistiques et mediatiques ou de la ren¬ 
contre avec des artistes de profession, les propositions de creation sont selectionnees en 
fonction des domaines generaux de formation et offrent I'occasion d'etablir des liens 
avec les apprentissages a realiser en science et technologie et dans le domaine de 
I'univers social. Elies permettent d'exploiter tour a tour les dimensions suivantes: 


• Moi 

• L'autre 

• Le monde naturel 

• Le monde construit 

• Les lieux 

• Le temps 


o © © 
o © © 
o © © 
o © © 

O 0 © 

o © © 
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Aspects affectifs 

• Ouverture aux propositions O © 

• Receptivite a ses sensations, impressions, emotions ou sentiments o © 


• Respect des realisations des autres 

• Respect du materiel artistique O © 

• Acceptation des hasards de parcours © 

• Acceptation de la critique 

• Manifestation de ses sensations, impressions, emotions 

ou sentiments o © 

• Participation aux experiences disciplinaires O 

• Participation active aux experiences disciplinaires © 

• Satisfaction a I'egard de ses experiences disciplinaires O © 


© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 





Actions ou strategies associees A la demarche de creation 


Etapes 


• Inspiration 


• Elaboration 


• Mise en perspective 


Composantes de la competence 1 
generalement concemees 1 


Actions ou strategies de l'eleve 

(au regard des categories de 
savoirs essentiels concernees) 


L'eleve exploite des idees de creation inspirees 
par la proposition. 


- Recherche 

- Inventaire 

- Choix 


L'eleve exploite des idees de creation inspirees 
par la proposition. 

L'eleve exploite des elements du langage, de 
techniques et d'autres categories de savoirs 
propres a la discipline. 

L'eleve organise les elements resultant 
de ses choix. 


- Experimentation 

- Choix 

- Utilisation 
-Adaptation 

- Combinaison 

- Mise en valeur d'elements 

- Mise en forme 


L'eleve finalise sa realisation. 


-Ajustement 

- Mise en valeur d'elements 

- Maintien des choix 


o © © 


o © © 


o © © 


1. La derniere composante, qui porte sur le partage de I'experience de creation, ne fait pas partie de la demarche de creation. 


Domaine des arts 


193 






Domaine des arts 



8.1 Art dramatique 








Doma'me des arts 


196 


Art dramatique 


Presentation de 1 a discipline 



# • 

La formation en art 
^amatique, dans une 
perspective d'evolution 
continue tout le lonq du 
primaire, developpe la 
sensibilite artistique de 
I'eleve, son potentiel 
createur, ses capacites 
d'interprete et ses 
babiletes a s 'exprimer 
et a communiquer. 


L'art dramatique, c'est la creation et ['interpretation 
d'ceuvres dans lesquelles interagissent des personnages 
en action. Par differentes formes de creation, depres¬ 
sion et de communication, cette discipline permet de 
representer des images interieures de differentes 
manieres et dans des contextes varies; elle permet aussi 
d'exprimer une realite socioculturelle. De plus, l'art dra¬ 
matique offre la possibility de mettre en scene des his- 
toires et des personnages en action, a I'aide d'elements 
sceniques, devant un public et suivant certaines conven¬ 
tions qui varient selon les lieux et les epoques, ce qui 
constitue la theatralisation, c'est-a-dire la dimension 
theatrale de la discipline. 

La formation en art dramatique, dans une perspective 
devolution continue tout le long du primaire, developpe 
la sensibilite artistique de I'eleve, son potentiel createur, 
ses capacites d'interprete et ses habiletes a s'exprimer et 
a communiquer. Amene a vivre des experiences multiples 
sur le plan affectif, cognitif, psychomoteur, social et esthe- 
tique, I'eleve a I'occasion d'exprimer ses idees et sa vision 
personnel^ du monde, celles de ses camarades de meme 
que celles d'auteurs dramatiques ou d'autres createurs. 

Pour inventer ses propres sequences dramatiques, I'eleve 
s’approprie une demarche de creation, il exploite des 
propositions variees et les multiples possibility qu'of- 
frent le langage dramatique, les techniques de jeu, les 
techniques theatrales et les modes de theatralisation. 
^interpretation de sequences dramatiques diversifies lui 


permet d'elargir son bagage culturel par un contact direct 
avec les oeuvres. Enfin, il apprend a exercer son esprit cri¬ 
tique et a developper son sens esthetique en appreciant 
non seulement ses realisations et celles de ses cama¬ 
rades, mais aussi des oeuvres dramatiques d'hommes et 
de femmes d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs. 

Tout au long de sa formation en art dramatique au pri¬ 
maire, I'eleve est mis en contact avec de nombreux 
reperes issus de sa culture immediate ou se rapportant 
aux oeuvres qu'il interprete et apprecie. II est aussi appele 
a faire des liens avec des reperes culturels d'autres disci¬ 
plines. C'est ainsi qu'il s'ouvre au monde, en decouvre les 
particularity et les differences et saisit davantage les ele¬ 
ments de sa propre culture. Cette perception du monde, 
renouvelee et enrichie, participe a la formation de son 
identite culturelle et le prepare a I'exercice de son role de 
citoyen. 

La formation en art dramatique suppose le developpe- 
ment de trois competences complementaires et inter- 
dependantes: Inventer, Interpreter et Apprecier. 

La place a accorder au developpement de chacune des 
competences est modulee en fonction de la nature meme 
de la discipline. Ainsi, les competences 1 et 2 sont 
preponderates dans les apprentissages a realiser. Elies 
supposent un processus d'acquisition du langage, des 
regies, des principes et des outils propres a l'art drama¬ 
tique de meme que le developpement d'habiletes psy- 




chomotrices complexes, ce qui impose un temps d'appro- 
priation suffisant. De son cote, la competence 3 est 
essentielle au developpement de I'esprit critique et du 
sens esthetique de I'eleve. Elle s'inscrit dans la continuite 
des deux premieres competences et met en valeur les 
processus de communication et depreciation. La place 
a lui accorder progressera au fil des cycles, a mesure que 
se consolideront les apprentissages relatifs aux autres 
competences de la discipline, et en concordance avec le 
developpement socioaffectif et intellectuel de I'eleve. 

Etant donne ce qui precede, chaque situation d'appren- 
tissage proposee aux eleves en art dramatique devra leur 
permettre d'activer au moins deux des trois competences 
disciplinaires, c'est-a-dire une des deux premieres 
(Inventer ou Interpreter) et la troisieme (Apprecier). De 
plus, pour assurer des apprentissages signifiants et trans- 
ferables, la situation d'apprentissage devra prendre en 
consideration au moins un axe de developpement des 
domaines generaux de formation et une competence 
transversale. Enfin, I'ensemble des situations d'apprentis¬ 
sage devra assurer le developpement continu des com¬ 
petences disciplinaires et des competences transversales 
qui y sont associees, et permettre de trouver des points 
d'ancrage dans les domaines generaux de formation. 


Schema 12 
Art dramatique 
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Competence 1 * Inventer des sequences dramatiques. 

Sens de 1 a competence 


Domame des arts 


Art dramatique 



PLICITATION 



NTEXTE DE REALISATION 


L'invention de sequences dramatiques variees qui 
traduisent sa personnalite, son vecu et ses aspirations 
permet a I'eleve de developper sa creativite par I'action 
simultanee de I'imagination creatrice, de la pensee diver- 
gente et de la pensee convergente, tout en se fami- 
liarisant progressivement avec le langage, les regies et les 
outils propres a la discipline. Le fait de partager son 
experience de creation et de rendre compte de ses fagons 
de faire lui permet de mieux integrer ses apprentissages 
et de les reinvests ensuite dans d'autres creations. 


Pour inventer des sequences dramatiques, I'eleve exploite 
des propositions de creation variees adaptees a son age, 
et ce, dans des situations d'improvisation et par la media¬ 
tion de la fable et du personnage. Dans une aire de jeu 
et en utilisant des supports varies, il travaille parfois seul 
et la plupart du temps a deux au premier cycle, a deux ou 
a trois au deuxieme cycle et a trois ou a quatre au 
troisieme cycle. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 


Au cours du troisieme cycle, c'est de fagon plus cons- 
ciente que I'eleve utilise chacune des etapes de la 
demarche de creation. A la suite d'experimentations 
diversifies, il exploite des elements du langage drama- 
tique, de techniques de jeu, de techniques theatrales, de 
modes de theatralisation et de structures plus complexes. 
Ce faisant, il adapte de maniere personnels les idees de 
creation qu'il a retenues au cours du developpement de 
la proposition. II peut degager de son experience de crea¬ 
tion non seulement ce qu'il a appris mais aussi comment 
il I'a appris. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 1 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
mettre en oeuvre sa pensee creatrice, de se donner des 
methodes de travail efficaces, d'exploiter les technologies 
de I'information et de la communication, de structurer 
son identite, de cooperer et de communiquer de fagon 
appropriee. 


Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a une demarche 
de creation et a I'utilisation d'elements du langage dra- 
matique, de techniques de jeu, de techniques theatrales, 
de modes de theatralisation et de structures. II exerce sa 
pensee divergente par la recherche d'idees que lui 
inspirent les propositions de creation. II est amene a 
reflechir sur son experience de creation et a relater des 
faits qui sont signifiants pour lui. 

Au cours du deuxieme cycle, I'eleve apprend a utiliser 
chacune des etapes de la demarche de creation. A la suite 
d'experimentations diversifies, il exploite des elements 
du langage dramatique, de techniques de jeu, de tech¬ 
niques theatrales, de modes de theatralisation et de 
structures et il enrichit ses idees de creation grace au 
partage avec les autres. II est amene a decrire son expe¬ 
rience de creation et a degager ce qu'il en a appris. 







Composantes de 1 a competence 


Exploiter des idees de creation 
inspirees par une proposition 


Exploiter des elements du langage drama- 
tique, de techniques de jeu, de techniques 
theatrales ou de modes de theatralisation 


Partager son experience de 
creation 



Organiser les elements 
resultant de ses choix 


Finaliser sa realisation 


Savoirs essentiels 


Criteres d'evaluation 


- Relation entre sa realisation et la 
proposition de creation 

- Utilisation pertinente et variee des 
elements du langage dramatique 

- Utilisation pertinente et variee des 
elements de techniques de jeu, de 
techniques theatrales ou de modes 
de theatralisation 

- Organisation simple des elements 

- Organisation coherente des elements 

- Organisation complexe des elements 


o © © 
o © © 


o © © 

o 

© 

© 


- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience de creation © 

- Presence d'elements pertinents dans la 
description de son experience de creation © © 


Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les propositions de 
creation, les actions et les strategies associees a la demarche de creation, les aspects affectifs, le langage dramatique, 
les techniques de jeu, les techniques theatrales, les modes de theatralisation et les structures. 

Attentes de fin de cycle 


Legende*:© 1 er cycle© 2 e cycle© 3 e cycle 

* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essen¬ 
tiels et Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'in- 
formation et de la communication. 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, l'eleve participe aux etapes de 
la demarche de creation. Sa realisation est souvent 
guidee par des interets d'ordre affectif. Liee a la proposi¬ 
tion de creation, la sequence dramatique presente une 
courte fable et met en relief quelques attributs d'un per- 
sonnage. Elle presente une organisation simple des ele¬ 
ments qui la composent. L'eleve est capable de relater 
des faits concernant son experience de creation qui sont 
signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, l'eleve prend en consideration 
les etapes de la demarche de creation. Souvent guide par 
des interets d'ordre affectif et social, il traduit dans sa 
realisation les aspects dominants de la proposition de 
creation. La fable est plus developpee et les actions des 
personnages, plus precises. Les elements qui composent 
la realisation s'enchafnent de fagon continue a I'interieur 
d'une organisation coherente. L'eleve decrit son expe¬ 
rience de creation et en degage ce qu'il a appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, l'eleve utilise de faqon cons- 
ciente chacune des etapes de la demarche de creation. 
Sa realisation est guidee par des interets d'ordre social, 
affectif et cognitif. Dans la sequence dramatique, il etablit 
un rapport etroit entre les personnages, le contenu de la 
fable, les techniques de jeu, les techniques theatrales, les 
modes de theatralisation et les structures utilisees. La fable 
est plus definie, elle presente une organisation complexe 
liee au developpement de la proposition de creation. 
L'eleve decrit ce qu'il a appris et les moyens qu'il a utilises. 
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Competence 2 * Interpreter des sequences dramatiques. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Interpreter des sequences dramatiques, c'est exprimer et 
communiquer des idees, des sentiments, des emotions ou 
des sensations - les siens propres ou ceux des autres -, 
en ayant recours au langage dramatique, aux techniques 
de jeu, aux techniques theatrales et a des modes de thea- 
tralisation. [.'interpretation de sequences dramatiques 
variees initie I'eleve au monde de la creation et de ['ex¬ 
pression et le familiarise progressivement avec le lan¬ 
gage, les regies et les outils propres a I'art dramatique. II 
enrichit ainsi son bagage culturel et s'ouvre a la diversity 
des productions artistiques d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs. En partageant son experience d'interpretation, 
il rend compte de ses fagons de faire et peut mieux inte- 
grer ses apprentissages et les reinvests dans ['interpreta¬ 
tion d'autres sequences dramatiques. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 2 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
se donner des methodes de travail efficaces, d'exploiter 
les technologies de I'information et de la communication, 
de structurer son identite, de cooperer et de communi¬ 
quer de fagon appropriee. 


CONTEXTE DE REALISATION 

A chacun des trois cycles, I'eleve utilise ses propres crea¬ 
tions et celles de ses camarades. Au premier cycle, il 
utilise aussi des comptines, des poemes ou de courts 
monologues et dialogues issus de la litterature enfantine 
et du repertoire de theatre pour jeune public. Au 
deuxieme cycle, s'ajoutent des extraits de textes issus du 
repertoire de theatre pour jeune public. Au troisieme 
cycle, il interprete de courtes pieces de ce meme reper¬ 
toire et des extraits de textes dramatiques. ['interpre¬ 
tation se fait parfois seul et la plupart du temps a deux 
au premier cycle, a deux ou a trois au deuxieme cycle et 
a trois ou a quatre au troisieme cycle. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a un repertoire 
simple et au jeu a deux. II s'initie egalement a I'utilisation 
d'elements simples du langage dramatique, de tech¬ 
niques de jeu, de techniques theatrales et de structures 
deja organises. II est amene a reflechir sur son experience 
d'interpretation et a relater des faits qui sont signifiants 
pour lui. 

Au cours du deuxieme cycle, le repertoire utilise s'elargit 
et les extraits qui le composent comportent des elements 
plus complexes et plus exigeants du langage dramatique, 
de techniques de jeu, de techniques theatrales, de modes 
de theatralisation et de structures. Il utilise maintenant 



de fagon plus consciente les elements de technique et de 
jeu necessaires a ['interpretation, plus particulierement 
ceux qui ont trait a I'expression du personnage en action 
et aux regies relatives au jeu d'ensemble. II est amene a 
decrire son experience d'interpretation et a degager ce 
qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, le repertoire utilise se diver¬ 
sify encore davantage et on trouve, dans les extraits ou 
les courtes pieces qu'il comporte, des elements encore 
plus complexes du langage dramatique, de techniques de 
jeu, de techniques theatrales et de modes de theatralisa¬ 
tion et de structures. II utilise de fagon plus consciente et 
avec plus de precision et d'efficacite les elements de 
technique et de jeu necessaires a ['interpretation. II tient 
compte des elements expressifs propres a la sequence 
dramatique et centre son attention sur les regies relatives 
au jeu d'ensemble. II est amene a degager de son expe¬ 
rience d'interpretation non seulement ce qu'il en a appris 
mais aussi comment il I'a appris. 







Composantes de 1 a competence 


S'approprier le contenu 
dramatique de la sequence 


Partager son experience 
d'interpretation 


Appliquer des elements du langage drama¬ 
tique, de techniques de jeu, de techniques 
theatrales et de modes de theatralisation 



Exploiter les elements 
expressifs inherents a la 
sequence dramatique 


Appliquer les regies relatives 
au jeu d'ensemble 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les aspects affec- 
tifs, le langage dramatique, les techniques de jeu, les techniques theatrales, les modes de theatralisation et les struc¬ 
tures. 

Attentes de fin de cycle 


Criteres d'evaluation 


- Utilisation adequate du contenu dramatique, 
des elements de techniques de jeu, de tech¬ 


niques theatrales et de modes de 

theatralisation o © © 

- Enchainement continu des actions 

dramatiques © © 

- Interpretation en rapport avec certains 

elements expressifs du personnage © 

- Interpretation en rapport avec certains 

elements expressifs de I'extrait © 

- Interpretation en rapport avec le caractere 

expressif de I'extrait ou de la courte piece © 

- Maintien de I'attention au cours de 

I'interpretation © 

- Prise en compte des exigences relatives 

au jeu d'ensemble © © 

- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience d'interpretation © 


- Presence d'elements pertinents dans la des¬ 
cription de son experience d'interpretation © © 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'interpretation de I'eleve est 
gestuelle, sonore et verbale. Elle demontre une precision 
relative par rapport au texte choisi. L'eleve respecte 
quelques attributs de son personnage et utilise avec un 
minimum de controle les elements du langage drama¬ 
tique, de techniques de jeu, de techniques theatrales, de 
modes de theatralisation et de structures appropries. 
Enfin, le caractere expressif de son interpretation est sou- 
vent teinte de ses interets d'ordre affectif. II est capable 
de relater des faits concernant son experience d'interpre¬ 
tation qui sont signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, I'interpretation de I'eleve est 
gestuelle, sonore et verbale. Elle est en accord avec le 
contenu de I'extrait choisi, lequel est generalement plus 
developpe. L'eleve respecte I'enchamement des actions 
en tenant compte du personnage et de quelques regies 
relatives au jeu d'ensemble. Enfin, dans son interpreta¬ 
tion, il sait allier ses interets d'ordre affectif aux princi- 
paux elements expressifs de I'extrait qu'il interprete. II 
decrit son experience d'interpretation et en degage ce 
qu'il a appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, I'interpretation de l'eleve est 
gestuelle et verbale. Elle est plus expressive et en accord 
avec I'extrait ou la courte piece. L'eleve personnalise les 
actions de son personnage et tient compte des regies rela¬ 
tives au jeu d'ensemble. Dans son interpretation, il allie 
ses interets d'ordre affectif et cognitif aux indications de 
I'extrait ou de la courte piece pour mettre en evidence 
leur caractere expressif. II decrit ce qu'il a appris et les 
moyens qu'il a utilises. 
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Sens de la competence 
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Competence 3 * Apprecier des ceuvres theatrales, ses realisations et celles de ses camarades. 


Explicitation 


Liens avec les competences transversales Cheminement de l'eleve 


Apprecier une oeuvre theatrale, c'est etre attentif a ses 
reactions emotives ou esthetiques face a cette oeuvre et 
a son interpretation, et porter sur elle un jugement cri¬ 
tique et esthetique a partir de ses reactions personnels 
et de criteres determines. Le contact avec des oeuvres 
theatrales variees permet a l'eleve de developper sa 
conscience artistique, d'affiner sa sensibilite aux qualites 
techniques et esthetiques des oeuvres, et de se doter ainsi 
de criteres personnels depreciation qui lui permettent 
de faire des choix plus eclaires. Pour l'eleve du primaire, 
le repertoire encore relativement limite des oeuvres a 
observer comporte ses propres creations et celles de ses 
camarades ainsi que des extraits d'oeuvres d'hier et d'au- 
jourd'hui, d'ici et d'ailleurs, adaptes a ses interets et a 
son age. Le processus depreciation se realise dans un 
esprit de respect entre les eleves et a I'egard des realisa¬ 
tions et des ceuvres. L'eleve apprend progressivement a 
situer les ceuvres dans leur contexte socioculturel et a 
faire appel a ses experiences et a ses connaissances pour 
les apprecier. En partageant son experience deprecia¬ 
tion, il rend compte de ce qu'il a appris sur lui et sur les 
oeuvres. 


Au cours du developpement de cette competence, l'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 3 lui permet 
d'exploiter I'information, d'exercer son jugement critique, 
de se donner des methodes de travail efficaces, d'ex¬ 
ploiter les technologies de I'information et de la commu¬ 
nication, de structurer son identite et de communiquer de 
fa^on appropriee. 


L'eleve prend part a de courtes activites d'observation 
portant sur ses propres realisations ou celles de ses 
camarades ainsi que sur des extraits d'oeuvres drama- 
tiques d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs. II se 
refere a une experience culturelle adaptee a son age, au 
contenu des realisations et des extraits qu'il a observes et 
a quelques sources documentaires visuelles, sonores ou 
numeriques. II tient compte de criteres depreciation 
predetermines se rapportant au traitement de la proposi¬ 
tion, a I'utilisation des elements du langage dramatique, 
de techniques de jeu, de techniques theatrales, de modes 
de theatralisation ou de structures abordes et aux emo¬ 
tions, sentiments ou impressions qu'il a ressentis. II fait 
part de son appreciation en s'exprimant verbalement ou 
par ecrit. 


Au cours du premier cycle, l'eleve s'initie a un processus 
depreciation faisant appel a I'esprit critique et au sens 
esthetique. II prend part a de courtes activites d'observa¬ 
tion, repere des elements connus et decouvre ce qui le 
touche, tout en s'exergant a utiliser des criteres qui le 
guideront dans sa decision. II est amene a reflechir sur 
son experience depreciation et a relater des faits qui 
sont signifiants pour lui. 

Au cours du deuxieme cycle, l'eleve decouvre des oeuvres 
variees. II decouvre aussi que ces oeuvres revelent des 
traces socioculturelles de la periode artistique qui les a 
vues naTtre. Ces decouvertes contribuent a enrichir son 
observation et lui permettent d'etayer davantage son 
appreciation et de s'ouvrir a la diversity culturelle. II est 
amene a decrire son experience depreciation et a 
degager ce qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, l'eleve decouvre des oeuvres 
variees et certaines des traces socioculturelles qui reve¬ 
lent leur appartenance a differentes periodes artistiques. 
Au cours d'activites d'observation, il repere des elements 
dramatiques ou theatraux, les compare d'un extrait a un 
autre et y associe certaines traces d'ordre socioculturel 
caracteristiques de I'epoque qui les a vues naTtre. Ces 
decouvertes et ces constats lui permettent de s'ouvrir 
davantage a la diversity culturelle et de mieux se con- 
naitre tout en exer^ant son esprit critique et son sens 
esthetique. II peut degager de son experience depre¬ 
ciation non seulement ce qu'il a appris mais aussi 
comment il I'a appris. 


Co 


NTEXTE DE REALISATION 








Composantes de 1 a competence 


Examiner un extrait d'oeuvre thea- 
trale ou une realisation dramatique 
au regard d'elements de contenu 


Examiner un extrait d'oeuvre 
theatrale au regard d'aspects 
socioculturels (2 e et 3 e cycles) 


Apprecier des ceuvres 


Partager son experience 
d'appreciation 


THEATRALES, SES REALISATIONS 
ET CELLES DE SES CAMARADES 


Porter un jugement d'ordre 
critique ou esthetique 


Etablir des liens entre ce 
que Ton a ressenti et ce 
que Ton a examine 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les aspects affec- 
tifs, le repertoire pour ('appreciation et le vocabulaire disciplinaire. Les autres categories varient en fonction de la 
realisation ou de I'oeuvre appreciee. 


Criteres d'evaluation 


- Etablissement de liens entre un ou des 
extraits d'oeuvres et des traces d'ordre 
socioculturel © © 


- Etablissement de liens entre I'oeuvre ou 


la realisation et ce qu'il a ressenti © © © 

- Presence d'une decision dans son 

appreciation © 

- Motivation de sa decision dans son 

appreciation © © 

- Utilisation du vocabulaire disciplinaire © 

- Utilisation pertinente du vocabulaire 

disciplinaire © © 


- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience d'appreciation © 

- Presence d'elements pertinents dans la 
description de son experience 

d'appreciation © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'appreciation de I'eleve est sou- 
vent guidee par des interets d'ordre affectif. En utilisant 
le vocabulaire disciplinaire, I'eleve nomme des elements 
de contenu presents dans la realisation ou dans I'ceuvre 
theatrale. Son propos traduit la decision retenue par rap¬ 
port a ce qu'il a repere et ressenti. II est capable de relater 
des faits concernant son experience d'appreciation qui 
sont signifiants pour lui. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'appreciation de I'eleve est 
souvent guidee par des interets d'ordre affectif et social. 
En utilisant de fagon pertinente le vocabulaire disci¬ 
plinaire, I'eleve decrit des elements de contenu presents 
dans la realisation ou dans I'oeuvre theatrale. Son propos 
contient des considerations d'ordre theatral, personnel et 
parfois socioculturel. Ces considerations sont liees aux 
criteres d'appreciation et appuient la decision retenue. II 
decrit son experience d'appreciation et en degage ce qu'il 
a appris. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'appreciation de I'eleve est 
souvent guidee par des interets d'ordre cognitif, affectif 
et social. En utilisant de fagon pertinente le vocabulaire 
disciplinaire, I'eleve decrit des elements de contenu 
presents dans la realisation ou dans I'oeuvre theatrale. 
Son propos contient des considerations d'ordre theatral, 
personnel et socioculturel. Ces considerations sont liees 
aux criteres d'appreciation et motivent sa decision. II 
decrit ce qu'il a appris et les moyens qu'il a utilises. 
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Savoirs essentiels 


Outre les savoirs essentiels enumeres ci-apres, il faut considerer les savoirs essentiels 
communs aux quatre disciplines artistiques presentes dans la section consacree au 
domaine des arts. Les elements qui suivent constituent ceux que I'eleve utilise de faqon 
autonome a la fin du cycle, et ce, dans des situations d'apprentissage completes et com¬ 
plexes. 


CONNAISSANCES 
Langage DRAMATIQUE 1 


• Moyens corporels 

- Attitude 

o 

© 

0 

- Geste 

o 

0 

0 

- Mimique 


0 

0 

- Mouvement 


0 

0 

- Rythme 



0 

• Moyens vocaux 

- Voix sonore 




- Bruits 

o 



- Sons lies a des actions 

o 

0 


- Sons lies a des emotions 


0 

0 

- Voix parlee 




- Intensity 

o 

0 

0 

- Duree 


0 

0 

- Hauteur 



0 

- Timbre 



0 

- Voix d'ensemble 




- Choeur 



0 


1. Le langage dramatique se manifeste par faction d'un ou de plusieurs personnages dans une 
fable. 
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Techniques de jeu 


• Conditions de jeu 

- Attention 

o 



- Ecoute 


0 


- Concentration 



0 

- Memorisation 

o 

0 

0 

- Direction du regard 

o 

0 

0 

• Regies relatives au jeu d'ensemble 

- Reponse aux indications de jeu retenues 

o 

0 

0 

• Techniques vocales 

- Respiration 

o 

0 

0 

- Posture 

o 

0 

0 

- Emission du son 

o 

0 


- Projection du son 


0 

0 

- Prononciation 


0 

0 

- Debit 

o 

0 


- Rythme 



0 

- Intonation 



0 

• Techniques corporelles 

- Detente 

o 

0 

0 

- Assouplissement 

o 

0 

0 

- Amplitude 



0 

- Equilibre/desequilibre 



0 


















Techniques de jeu (suite) 


- Rythme 


© 

0 

- Niveaux 

o 

0 


- Tonus 


0 

0 

• Elements expressifs 

- Caractere du personnage 

o 

0 

0 

- Caracteristiques de la fable 


0 

0 

Techniques theatrales 




• Marionnette (marotte, marionnette a tiges) 

- Personnification de la marionnette (respiration, direction 
du regard, demarche, voix, actions) 

o 



- Positions de base 

o 



- Manipulation cachee ou a vue 

o 



• Jeu clownesque (clown blanc, clown rouge dit I'auguste) 

- Effets comiques (jeux physiques, jeux de mots, repetitions, 
exagerations) 


0 


- Comedie clownesque (imitation, retournement de situation, 
parodie des jeux du cirque, resolution d'un probleme) 


0 


• Theatre d'ombres 

- Distance (ecran, joueur, lumiere) 


0 


- Position du corps (frontale ou de profil) 


0 


- Ombres (statiques, dynamiques) 


0 


- Effets speciaux (objets, couleurs, transparence,projections, 
variations des sources lumineuses) 


0 



• Jeu masque (masque neutre, demi-masque et masque de caractere) 

- Direction du regard (nez) 



0 

- Naissance du geste (emotion) 



0 

- Qualite du geste (exageration et precision) 



0 

- Rythme 



0 

- Position dans I'espace 



0 

Modes de theAtralisation 




• Espace 

- Trajets simples 

o 



- Trajets memorises 


0 

0 

- Niveaux 



0 

- Orientation selon des reperes 


0 

0 

- Occupation de I'espace 

o 

0 


- Transposition de I'aire de jeu a celle de la representation 


0 

0 

• Objet 

- Fonction ludique 

o 

0 

0 

- Fonction utilitaire 

o 

0 

0 

• Scenographie 

- Amenagement d'une aire de jeu (espace) 

- Amenagement d'une aire de jeu (objets et espace) 

o 

0 

0 

- Transformation de I'aire de jeu (en cours de jeu) 



0 
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Modes de theatralisation (suite) 


• Costume 

- Elements de costume (personnage) 

o 



- Elements de costume (personnage et fable) 


© 


- Costume (personnage et fable) 



© 

• Environnement sonore 

- Effets vocaux 


© 


- Bruitage 



© 

• Eclairage 

- Position du personnage dans la lumiere 

o 

© 

© 

- Intensity 


© 


- Couleur 


© 


- Effets d'eclairages simples 



© 

Structures 




• Developpement de la fable 

- Continu (debut et fin) 

o 

© 

© 

- Continu (developpement, retournement de situation et denouement) 

© 

© 

- Discontinu (tableaux) 



© 

• Forme de discours 

- Dialogue 

o 

© 

© 

- Narration 

o 

© 
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• Improvisation (spontanee ou preparee) 


- Sonore 

o 

© 


- Gestuelle 

o 

© 

© 

- Verbale 

o 

© 

© 

• Ecriture (individuelle ou collective) 

- Canevas 



© 


Repertoire pour ^appreciation 

Les extraits d'ceuvres proviendront de periodes artistiques et de styles varies. Ces extraits 
seront issus de la production theatrale quebecoise mais aussi d'autres cultures, dont, si 
possible, celles des Premieres Nations pour le deuxieme cycle. Les eleves pourront aussi 
se referer a des representations theatrales auxquelles ils auront assiste. Certaines 
sequences pourront egalement provenir de medias de masse. 

• Types d'extraits (en rapport avec les elements disciplinaires abordes) 

o © © 


- Realisations des eleves 

- Un minimum de 8 extraits d'ceuvres d'ici et d'ailleurs, d'hier et 
d'aujourd'hui, pour chaque cycle 


o © © 





















VOCABULAIRE 


O 


action dramatique 
aire de jeu 
amplitude 
attitude 

bruitage 

castelet 

costume 

debit 

dialogue 

eclairage 

fable 

geste 

improvisation gestuelle 
improvisation sonore 
improvisation verbale 
intensity 
intermede 
inventer 

manipulation a vue 
manipulation cachee 
marionnette a tiges 
marotte 

personnage 

posture 


© 


clown blanc 

clown rouge (I'auguste) 

comedie clownesque 

duree 

espace scenique 

interpreter 

jeu clownesque 

mimique 

monologue 

mouvement 

narration 

niveaux 

ombre dynamique 
ombre statique 

projection 

prononciation 

rythme 

theatre 

theatre d'ombres 
tonus 


© 

aparte 

canevas 
choeur 
cote cour 
cote jardin 

demi-masque 

exageration 

hauteur 

intonation 

jeu masque 

masque de caractere 
masque neutre 

repertoire 

repetition 

scenographie 

texte dramatique 
timbre 


Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et de la 
communication 


• Competence 1 

- Diffuser, dans Internet ou par courrier electronique, de courtes 
sequences dramatiques produites par les eleves. 

© 


- Scenariser des sequences dramatiques a partir d'une banque 
d'images ou d'un logiciel de dessin. O 

© 

© 

- Ecrire une sequence dramatique en collaboration avec un 
correspondant d'une autre ecole, d'une autre province, d'un autre 
pays en utilisant Internet. 


© 

• Competence 3 


Rechercher dans Internet des illustrations ou des informations 
pertinentes sur la marionnette, le personnage et le costume, en ce 
qui concerne des elements relatifs aux savoirs essentiels ou les 
propositions de recherche suggerees par le professeur. 

Rechercher dans Internet des illustrations ou des informations 
pertinentes sur le jeu clownesque, le theatre d'ombres et I'espace, 
en ce qui concerne des elements relatifs aux savoirs essentiels ou 
les propositions de recherche suggerees par le professeur. 
Rechercher dans Internet des illustrations ou des informations 
pertinentes sur le jeu masque, en ce qui concerne des elements 
relatifs aux savoirs essentiels ou les propositions de recherche 
suggerees par le professeur. 

Effectuer, a partir de cederoms, une collecte d'informations sur 
la marionnette, le personnage et le costume. 

Effectuer, a partir de cederoms, une collecte d'informations sur 
le jeu clownesque, le theatre d'ombres et I'espace scenographique. 
Effectuer, a partir de cederoms, une collecte d'informations sur le 
jeu masque. 

Fournir des informations sur la creation d'un spectacle pour le 
site Web de I'ecole. 


Rechercher dans Internet des textes produits par ou pour 
des eleves. 

Consulter des sites Internet associes a un artiste ou a une 
compagnie de theatre. 


© 

© 

o 

© © 
© 

© © 
© 

o © © 
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Arts plastigues 


Presentation de 1 a discipline 


A 

• •• 

• • • 

L a formation en arts plastiques, 
dans vine perspective 
d'evolution continue tout le long 
du primaire, alphabetise 
visuellement l'eleve, developpe 
son potentiel createur au regard 
du monde visuel et ses habiletes 
a symboliser, a exprimer et a 
communiguer par le biais de 
1'image. 


A la fois expression d'une pensee et materialisation 
d'une realite socioculturelle, les arts plastiques permet- 
tent de concretise^ a des fins d'expression, de communi¬ 
cation et de creation, des images dans la matiere a partir 
de savoir-faire qui varient selon les lieux et les epoques. 
Alors que la creation personnels est porteuse de 
plusieurs significations selon ('interpretation qu'en fait le 
spectateur, la creation mediatique implique la communi¬ 
cation d'un message precis qui tient compte de la culture 
immediate d'un public cible. Prives de leur contenu 
symbolique et de leur expressivite, les arts plastiques 
cesseraient d'etre un art puisqu'ils se limiteraient alors a 
reproduire ou a copier. 

De tout temps et des leur plus jeune age, les enfants 
obeissent a une force interieure et inconsciente qui les 
pousse a laisser des traces de leur comprehension du 
reel, ce qui les amene a creer des images et a y inscrire 
du sens. Au fil des ans, ces images evoluent selon des 
etapes bien precises. Cette progression, appelee evolu¬ 
tion graphique, debute vers I'age de deux ans et se pour- 
suit jusqu'a I'adolescence. Bien qu'au depart elle soit 
naturelle et spontanee, elle exige, par la suite, un 
enseignement approprie. 

La formation en arts plastiques, dans une perspective 
devolution continue tout le long du primaire, alphabetise 
visuellement l'eleve, developpe son potentiel createur au 
regard du monde visuel et ses habiletes a symboliser, a 
exprimer et a communiquer par le biais de I'image. 
L'apprentissage des arts plastiques amene l'eleve a vivre 
des experiences multiples sur le plan affectif, cognitif, 
psychomoteur, social et esthetique. 


Ainsi, l'eleve a I'occasion de realiser ses propres images: 
il s'approprie une demarche de creation, il exploite des 
propositions variees et les multiples possibility de 
materiaux adaptes et d'elements du langage plastique. 
De plus, la realisation de creations plastiques media- 
tiques lui permet de s’interroger et de prendre conscience 
de la fonction de communication de I'image visant un ou 
des destinataires. Enfin, il apprend a exercer son esprit 
critique et a developper son sens esthetique en appre- 
ciant non seulement ses realisations et celles de ses 
camarades, mais aussi des oeuvres d'art, des objets cul- 
turels et des images mediatiques tires de I'histoire et du 
patrimoine artistique d'hier et aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs. 

Tout au long de sa formation en arts plastiques au pri¬ 
maire, l'eleve est mis en contact avec de nombreux 
reperes issus de sa culture immediate ou se rapportant 
aux oeuvres qu'il apprecie. II est aussi appele a faire des 
liens avec des reperes culturels d'autres disciplines. C'est 
ainsi qu'il s'ouvre au monde, en decouvre les particula¬ 
rity et les differences et saisit davantage les elements de 
sa propre culture. Cette perception du monde, renouvelee 
et enrichie, participe a la formation de son identite cul- 
turelle et le prepare a I'exercice de son role de citoyen. 

La formation en arts plastiques suppose le developpe- 
ment de trois competences complementaires et inter- 
dependantes: 

- Realiser des creations plastiques personnelles; 

- Realiser des creations plastiques mediatiques; 

- Apprecier des oeuvres d'art, des objets culturels du 
patrimoine artistique, des images mediatiques, ses 
realisations et celles de ses camarades. 



La place a accorder au developpement de chacune des 
competences est modulee en fonction de la nature 
meme de la discipline. Ainsi, les competences 1 et 2 sont 
preponderates dans les apprentissages a realiser. Elies 
supposent un processus d'acquisition du langage, des 
regies, des principes et des outils propres aux arts plas- 
tiques de meme que le developpement d'habiletes psy- 
chomotrices complexes, ce qui impose un temps d'ap- 
propriation suffisant. De son cote, la competence 3 est 
essentielle au developpement de I'esprit critique et du 
sens esthetique de I'eleve. Elle s'inscrit dans la continuity 
des deux premieres competences et met en valeur les 
processus de communication et depreciation. La place 
a lui accorder progressera au fil des cycles, a mesure que 
se consolideront les apprentissages relatifs aux autres 
competences de la discipline et en concordance avec le 
developpement socioaffectif et intellectuel de I'eleve. 

Etant donne ce qui precede, chaque situation d'appren- 
tissage proposee aux eleves en arts plastiques devra leur 
permettre d'activer au moins deux des trois compe¬ 
tences disciplinaires, c'est-a-dire une des deux premieres 
(Realiser des creations plastiques personnels ou Realiser 
des creations plastiques mediatiques) et la troisieme 
(Apprecier). De plus, pour assurer des apprentissages 
signifiants et transferables, la situation d'apprentissage 
devra prendre en consideration au moins un axe de 
developpement des domaines generaux de formation et 
une competence transversale. 

Enfin, I'ensemble des situations d'apprentissage devra 
assurer le developpement continu des competences dis¬ 
ciplinaires et des competences transversales qui y sont 
associees, et permettre de trouver des points d'ancrage 
dans les domaines generaux de formation. 
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Competence 1 * Realiser des creations plastiques personnelles. 


Sens de 1 a competence 


Exploitation 



ONTEXTE DE REALISATION 


La realisation de creations plastiques personnelles amene 
I'eleve a developper son identite personnel^ et sa con- 
naissance du monde. Au cours de la realisation de crea¬ 
tions variees qui traduisent sa personnalite, son vecu et 
ses aspirations, I'eleve, tout en se familiarisant progres- 
sivement avec la transformation materielle, les gestes, les 
outils et le langage propres aux arts plastiques, 
developpe sa creativite par I'action simultanee de I'ima- 
gination creatrice, de la pensee divergente et de la 
pensee convergente. Le fait de partager son experience 
de creation et de rendre compte de ses fa^ons de faire lui 
permet de mieux integrer ses apprentissages et de les 
reinvests ensuite dans d'autres creations. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 1 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
mettre en oeuvre sa pensee creatrice, de se donner des 
methodes de travail efficaces, d'exploiter les technologies 
de I'information et de la communication, de structurer 
son identite, de cooperer et de communiquer de faqon 
appropriee. 


Pour realiser des creations plastiques personnelles, 
I'eleve exploite des propositions de creation variees 
adaptees a son age. Au premier cycle, il transforme la 
matiere dans un espace a deux ou trois dimensions 
(ronde-bosse) en faisant principalement appel a la 
memoire. Au deuxieme cycle, il transforme la matiere 
dans un espace a deux ou trois dimensions (ronde-bosse 
et bas-relief) et il ne fait plus seulement appel a la 
memoire, mais aussi a I'observation. Enfin, au troisieme 
cycle, en faisant appel a la memoire, a I'observation et a 
I'invention, il transforme la matiere dans un espace a 
deux ou trois dimensions (ronde-bosse, bas-relief et haut- 
relief). Ses realisations se font la plupart du temps de 
fa^on individuelle et parfois de faqon collective. 


HEMINEMENT DE L'ELEVE 

Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a une demarche 
de creation, a la transformation de materiaux et a I'utili- 
sation du langage plastique et de I'organisation de 
I'espace, tout en exerqant sa pensee divergente par la 
recherche d'idees que lui inspirent les propositions de 
creation. II est amene a reflechir sur son experience de 
creation et a relater des faits qui sont signifiants pour lui. 



Au cours du deuxieme cycle, I'eleve apprend a utiliser 
chacune des etapes de la demarche de creation. A la suite 
d'experimentations variees, il transforme des materiaux 
dont I'utilisation est plus exigeante. II diversifie son utili¬ 
sation du langage plastique et exploite des agencements 
coherents des elements dans I'espace, tout en 
enrichissant ses idees de creation grace au partage avec 
les autres. II est amene a decrire son experience de crea¬ 
tion et a degager ce qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, c'est de faqon plus cons- 
ciente que I'eleve utilise chacune des etapes de la 
demarche de creation. A la suite d'experimentations va¬ 
riees, il transforme des materiaux de faqon plus controlee. 
II diversifie son utilisation du langage plastique et 
exploite des agencements complexes et varies des ele¬ 
ments dans I'espace. Ce faisant, il adapte de maniere per¬ 
sonnel^ les idees de creation qu'il a retenues au cours du 
developpement de la proposition. II peut degager de son 
experience de creation non seulement ce qu'il a appris 
mais aussi comment il I'a appris. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Exploiter des idees de creation 
inspirees par une proposition 


Exploiter des gestes transformateurs 
et des elements du langage plastique 


Partager son experience de 
creation 



Organiser les elements 
resultant de ses choix 


Finaliser sa realisation 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les propositions de 
creation, les actions et les strategies associees a la demarche de creation, les aspects affectifs, les gestes transforma¬ 
teurs, les outils et le langage plastique. 


Attentes de fin de cycle 


- Relation entre sa realisation et la 

proposition de creation o © © 

- Utilisation pertinente de gestes 

transformateurs spontanes O 

- Utilisation pertinente de gestes 

transformateurs spontanes et precis © 

- Utilisation pertinente de gestes 
transformateurs spontanes, precis 

et controles © 

- Utilisation pertinente du langage plastique o © 

- Utilisation pertinente et variee d'elements 

du langage plastique © 

- Organisation simple des elements © 

- Organisation coherente des elements © 

- Organisation complexe des elements © 

- Presence, dans son propos, d'elements 

relatifs a son experience de creation © 

- Presence d'elements pertinents dans la 
description de son experience 

de creation © © 


Legende* : © 1 er cycle © 2 e cycle © 3 e cyde 

* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essentiels 
et Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'information 
et de la communication. 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve participe aux etapes de 
la demarche de creation. Sa realisation est souvent 
guidee par des interets d'ordre affectif. Liee a la proposi¬ 
tion de creation, elle traduit sa perception du reel. Elle 
resulte de gestes spontanes, d'une utilisation pertinente 
du langage plastique et d'une organisation simple des 
elements qui la composent. L'eleve est capable de relater 
des faits concernant son experience de creation qui sont 
signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve prend en consideration 
les etapes de la demarche de creation. Sa realisation est 
souvent guidee par des interets d'ordre affectif et social. 
Liee a la proposition de creation, elle traduit sa percep¬ 
tion du reel. Elle resulte de gestes spontanes et precis, 
d'une utilisation pertinente du langage plastique et d'une 
organisation coherente des elements qui la composent. 
L'eleve decrit son experience de creation et en degage ce 
qu'il a appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve utilise de fagon cons- 
ciente chacune des etapes de la demarche de creation. Sa 
realisation est guidee par des interets d'ordre social, 
affectif et cognitif. Elle est personnels et traduit sa per¬ 
ception du reel. Elle resulte de gestes controles, d'une 
utilisation pertinente et variee du langage plastique et 
d'une organisation complexe des elements qui la com¬ 
posent. L'eleve decrit ce qu'il a appris et les moyens qu'il 
a utilises. 
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Competence 2 * Realiser des creations plastiques mediatiques. 


Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

La realisation de creations plastiques mediatiques amene 
I'eleve a enrichir sa connaissance de lui-meme et du 
monde en developpant des capacites liees a la fonction 
de communication de I'image. Au cours de la realisation 
de creations variees qui traduisent sa personnalite, son 
vecu et ses aspirations, I'eleve, tout en se familiarisant 
progressivement avec la transformation materielle, les 
gestes, les outils et le langage propres aux arts plas¬ 
tiques, developpe sa creativite par I'action simultanee de 
I'imagination creatrice, de la pensee divergente et de la 
pensee convergente. De plus, I'eleve s'initie a la nature, 
aux composantes et au role de I'image mediatique par la 
concretisation de messages precis ciblant un ou des 
destinataires, tout en tenant compte de leur culture 
immediate. Le fait de partager son experience de creation 
mediatique et de rendre compte de ses faqons de faire lui 
permet de mieux integrer ses apprentissages et de les 
reinvests ensuite dans d'autres creations. 


methodes de travail efficaces, d'exploiter les technologies 
de I'information et de la communication, de structurer 
son identite, de cooperer et de communiquer de fa^on 
appropriee. 


NTEXTE DE REALISATION 

Pour realiser des creations plastiques mediatiques, I'eleve 
exploite des propositions de creation variees adaptees a 
son age. II transforme la matiere dans un espace a deux 
ou trois dimensions. Au premier cycle, il fait principale- 
ment appel a la memoire et tient compte d'un ou de 
quelques destinataires de son entourage immediat. Au 
deuxieme cycle, il fait appel a la memoire, mais aussi a 
I'observation, et il tient compte d'un ou de plusieurs des¬ 
tinataires qui appartiennent a son entourage elargi. 
Enfin, au troisieme cycle, il fait appel a la memoire, a 
I'observation et a I'invention et il tient compte de desti¬ 
nataires varies. Ses realisations se font la plupart du 
temps de fagon individuelle et parfois de faqon collective. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 2 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
mettre en oeuvre sa pensee creatrice, de se donner des 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a une demarche 
de creation, a la transformation de materiaux et a I'utili- 
sation du langage plastique et de I'organisation de 
I'espace. II exerce sa pensee divergente par la recherche 
d'idees que lui inspirent les propositions de creation. 
Celles-ci sont relatives a la communication mediatisee et 


visent des destinataires de son entourage immediat. 
L'eleve est amene a reflechir sur son experience de crea¬ 
tion et a relater des faits signifiants pour lui. 

Au cours du deuxieme cycle, I'eleve apprend a utiliser 
chacune des etapes de la demarche de creation. A la suite 
d'experimentations variees, il transforme des materiaux 
dont I'utilisation est plus exigeante. II diversifie son utili¬ 
sation du langage plastique et exploite des agencements 
coherents des elements dans I'espace, tout en 
enrichissant ses idees de creation grace au partage avec 
les autres. Celles-ci sont inspirees de propositions rela¬ 
tives a la communication mediatisee, comportent des 
messages et visent des destinataires varies de son 
entourage elargi. L'eleve est amene a decrire son expe¬ 
rience de creation et a degager ce qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, c'est de fagon plus cons- 
ciente que I'eleve utilise chacune des etapes de la 
demarche de creation. A la suite d'experimentations va¬ 
riees, il transforme des materiaux de fa^on plus controlee 
et il prend en consideration les messages a transmettre et 
la culture immediate des destinataires. II diversifie son 
utilisation du langage plastique et exploite des agence¬ 
ments complexes et varies des elements dans I'espace. 
Ce faisant, il adapte de maniere personnels les idees de 
creation qu'il a retenues au cours du developpement de 
la proposition. II peut degager de son experience de crea¬ 
tion non seulement ce qu'il a appris mais aussi comment 
il I'a appris. 







Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Exploiter des idees de creation 
inspirees par une proposition de 
creation mediatique 


Partager son experience 
de creation mediatique 


Realiser des creations 

PLASTIQUES MEDIATIQUES 


Finaliser sa realisation 
mediatique 


Exploiter des gestes transformateurs et 
des elements du langage plastique 
selon le message (2 e et 3 e cycles) et le 
destinataire 


Organiser les elements 
resultant de ses choix 
selon le message (2 e et 
3 e cycles) et le desti¬ 
nataire 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les propositions de 
creation, les actions et strategies associees a la demarche de creation, les aspects affectifs, les gestes transformateurs, 
les outils et le langage plastique. 

Attentes de fin de cycle 


- Relation entre sa realisation, la 
proposition de creation mediatique et le 

ou les destinataires O 

- Presence de quelques elements explicitant 
le message en fonction des 

destinataires © 

- Presence d'elements explicitant le message 
et integrant des reperes culturels en fonction 

des destinataires © 

- Utilisation pertinente de gestes 

transformateurs spontanes O 

- Utilisation pertinente de gestes 

transformateurs spontanes et precis. © 

- Utilisation pertinente de gestes 
transformateurs spontanes, precis 

et controles © 

- Utilisation pertinente du langage plastique o © 

- Utilisation pertinente et variee 

d'elements du langage plastique © 

- Organisation simple des elements O 

- Organisation coherente des elements © 

- Organisation complexe des elements © 

- Presence, dans son propos, d'elements 

relatifs a son experience de creation O 

- Presence d'elements pertinents dans la 

description de son experience de creation © © 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, l'eleve participe aux etapes de la 
demarche de creation. Sa realisation est souvent guidee par 
des interets d'ordre affectif. Liee a la proposition de creation 
mediatique, elle traduit sa perception du reel et s'adresse a 
un ou des destinataires. Elle resulte de gestes spontanes, 
d'une utilisation pertinente du langage plastique et d'une 
organisation simple des elements qui la composent. L'eleve 
est capable de relater des faits concernant son experience de 
creation mediatique qui sont signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, l'eleve prend en consideration les 
etapes de la demarche de creation. Sa realisation est souvent 
guidee par des interets d'ordre affectif et social. Liee a la 
proposition de creation mediatique, elle traduit sa perception 
du reel, contient un message et s'adresse a un ou des desti- 
nataires. Elle resulte de gestes spontanes et precis, d'une 
utilisation pertinente du langage plastique et d'une organi¬ 
sation coherente des elements qui la composent. L'eleve 
decrit son experience de creation mediatique et en degage ce 
qu'il a appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, l'eleve utilise de fa<;on consciente 
chacune des etapes de la demarche de creation. Sa realisa¬ 
tion est guidee par des interets d'ordre social, affectif et co- 
gnitif. Elle est personnels, traduit sa perception du reel et 
contient des elements explicitant le message en fonction des 
destinataires et de leur culture immediate. Elle resulte de 
gestes controles, d'une utilisation pertinente et variee du 
langage plastique et d'une organisation complexe des 
elements qui la composent. L'eleve decrit ce qu'il a appris 
et les moyens qu'il a utilises. 
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Competence 3 * Apprecier des ceuvres d'art, des objets culturels du patrimoine artistique, 

DES IMAGES MEDIATIQUES, SES REALISATIONS ET CELLES DE SES CAMARADES. 


Sens de 1 a competence 



Apprecier des oeuvres d'art, des objets culturels du patri¬ 
moine artistique, des images mediatiques ou des crea¬ 
tions plastiques, c'est etre attentif a ses reactions 
emotives ou esthetiques face a cette oeuvre, ces objets, 
ces images ou ces creations, et porter sur eux un juge- 
ment critique et esthetique a partir de ses reactions per¬ 
sonnels et de criteres determines. Le contact avec des 
realisations artistiques variees - qu'il s'agisse des 
siennes, de celles de ses camarades ou d'oeuvres 
d'hommes et de femmes d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs - permet a I'eleve de developper sa conscience 
artistique et d'affiner sa sensibilite aux qualites tech¬ 
niques et esthetiques d'une oeuvre d'art. Le processus 
depreciation se realise dans un esprit de respect entre 
les eleves et a I'egard des realisations et des oeuvres. 
L'eleve apprend progressivement a situer les oeuvres dans 
leur contexte socioculturel et a faire appel a ses expe¬ 
riences et a ses connaissances pour les apprecier. II en 
arrive ainsi a se doter de criteres personnels deprecia¬ 
tion qui lui permettent de faire des choix plus edaires. En 
partageant son experience d'appreciation, il rend compte 
de ce qu'il a appris sur lui et sur les oeuvres. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 


transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 3 lui permet 
d'exploiter I'information, d'exercer son jugement critique, 
de se donner des methodes de travail efficaces, d'ex¬ 
ploiter les technologies de I'information et de la commu¬ 
nication, de structurer son identite et de communiquer de 
fa^on appropriee. 



NTEXTE DE REALISATION 


L’eleve prend part a de courtes activites d'observation et 
de lecture de productions plastiques d'hier et d'aujour¬ 
d'hui, d'ici et d'ailleurs, y compris ses realisations et celles 
de ses camarades. II se refere a une experience culturelle 
adaptee a son age, au contenu des productions plas¬ 
tiques et des realisations observees et a quelques sources 
documentaires visuelles, numeriques ou sonores. II tient 
compte de criteres d'appreciation predetermines se rap- 
portant au traitement de la proposition de creation, a la 
transformation materielle, aux elements du langage plas- 
tique abordes et aux emotions, sentiments ou impres¬ 
sions qu'il a ressentis. II fait part de son appreciation en 
s'exprimant verbalement ou par ecrit. 



EMINEMENT DE L'ELEVE 


Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a un processus 
d'appreciation faisant appel a I'esprit critique et au sens 
esthetique. II prend part a de courtes activites d'observa¬ 


tion et de lecture de productions plastiques, repere des 
elements connus et decouvre ce qui le touche, tout en 
s'exergant a utiliser des criteres qui le guideront dans sa 
decision. II est amene a reflechir sur son experience 
d'appreciation et a relater des faits qui sont signifiants 
pour lui. 

Au cours du deuxieme cycle, I'eleve decouvre des oeuvres 
variees. II decouvre aussi que ces oeuvres revelent des 
traces socioculturelles de la periode artistique qui les a 
vues naTtre. Ces decouvertes contribuent a enrichir son 
observation et lui permettent d'etayer davantage son 
appreciation et de s'ouvrir a la diversity culturelle. II est 
amene a decrire son experience d'appreciation et a 
degager ce qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, I'eleve decouvre des produc¬ 
tions plastiques variees et certaines des traces sociocul¬ 
turelles qui revelent leur appartenance a differentes 
periodes artistiques. Au cours d'activites d'observation et 
de lecture de productions plastiques, il repere des ele¬ 
ments thematiques, materiels et langagiers, les compare 
d'une production plastique a une autre et y associe des 
traces d'ordre socioculturel. Ces decouvertes et ces cons¬ 
tats lui permettent de s'ouvrir davantage a la diversity 
culturelle et de mieux se connaTtre tout en exerqant son 
esprit critique et son sens esthetique. II peut degager de 
son experience d'appreciation non seulement ce qu'il a 
appris mais aussi comment il I'a appris. 







Composantes de 1 a competence 


Examiner une oeuvre d'art, un objet 
culturel du patrimoine artistique, une 
image mediatique ou une realisation 
plastique personnels ou 
mediatique au 
regard d'ele 
ments de 
contenu 


Examiner une oeuvre d'art, un objet cul¬ 
turel du patrimoine artistique ou une 
image mediatique au regard d'aspects 
socioculturels (2 e et 3 e 
cycles) 


Apprecier des ceuvres d'art, des objets 


CULTURELS DU PATRIMOINE ARTISTIQUE, DES 
IMAGES MEDIATIQUES, SES REALISATIONS ET 


Partager son expe¬ 
rience depreciation 


CELLES DE SES CAMARADES 


Porter un jugement d'ordre 
critique ou esthetique 


Etablir des liens entre 
ce que Ton a ressenti et 
ce que Ton a examine 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les aspects affectifs, le 
repertoire visuel pour ('appreciation et le vocabulaire disciplinaire. Les autres categories varient en fonction de la realisation 
ou de I'ceuvre appreciee. 


Criteres d'evaluation 


- Etablissement de liens entre un ou 
des extraits d'oeuvres et des traces 
d'ordre socioculturel 

- Etablissement de liens entre I'oeuvre 
ou la realisation et ce qu'il a ressenti 

- Presence d'une decision dans son 
appreciation 

- Motivation de sa decision dans son 
appreciation 

- Utilisation du vocabulaire disciplinaire 

- Utilisation pertinente du vocabulaire 
disciplinaire 

- Presence, dans son propos, 
d'elements relatifs a son experience 
depreciation 

- Presence d'elements pertinents dans 
la description de son experience 
d'appreciation 


© © 

o © © 

o 

© © 

o 

© © 

o 

© © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, ('appreciation de I'eleve est souvent 
guidee par des interets d'ordre affectif. En utilisant le vocabu¬ 
laire disciplinaire, I'eleve nomme des elements de contenu 
presents dans la realisation, I'oeuvre d'art, I'objet culturel du 
patrimoine artistique ou I'image mediatique. Son propos 
traduit la decision retenue par rapport a ce qu'il a repere et 
ressenti. II est capable de relater des faits concernant son 
experience depreciation qui sont signifiants pour lui. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, ('appreciation de I'eleve est sou¬ 
vent guidee par des interets d'ordre affectif et social. En utili¬ 
sant de fagon pertinente le vocabulaire disciplinaire, I'eleve 
decrit des elements de contenu presents dans la realisation, 
I'oeuvre d'art, I'objet culturel du patrimoine artistique ou 
I'image mediatique. Son propos contient des considerations 
d'ordre plastique, personnel et parfois socioculturel. Ces con¬ 
siderations sont liees aux criteres depreciation et appuient 
la decision retenue. II decrit son experience depreciation et 
en degage ce qu'il a appris. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, ('appreciation de I'eleve est sou¬ 
vent guidee par des interets d'ordre cognitif, affectif et 
social. En utilisant de fa<;on pertinente le vocabulaire disci¬ 
plinaire, I'eleve decrit des elements de contenu presents 
dans la realisation, I'oeuvre d'art, I'objet culturel du patri¬ 
moine artistique ou I'image mediatique. Son propos contient 
des considerations d'ordre plastique, personnel et sociocul¬ 
tural. Ces considerations sont liees aux criteres d'apprecia¬ 
tion et motivent sa decision. II decrit ce qu'il a appris et les 
moyens qu'il a utilises. 
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Savoirs essentiels 

Outre les savoirs essentiels enumeres ci-apres, il faut considerer les savoirs essentiels 
communs aux quatre disciplines artistiques presentes dans la section consacree au 
domaine des arts. Les elements qui suivent constituent ceux que I'eleve utilise de faqon 
autonome a la fin du cycle, et ce, dans des situations d'apprentissage completes et com¬ 
plexes. 

CONNAISSANCES 

Gestes transformateurs et leurs prolongements, 

LES OUTILS 

Les gestes transformateurs seront exploites par I'entremise des techniques suivantes: 
dessin, peinture, collage, gravure, impression, modelage, fagonnage et assemblage. 


• Gestes 

- Tracer a main levee (crayon feutre, craie, pastel, fusain). O © © 

- Appliquer un pigment colore : en aplat (gouache). O 

- Appliquer un pigment colore : en aplat et a la tache (gouache). © 

- Appliquer un pigment colore : en aplat, a la tache et au trait 

(gouache et encre). © 

- Dechirer, entailler, decouper, enduire une surface de colle 

(papier et carton). O © © 

- Ajourer (papier et carton). © 

- Tracer en creux (pate a cartogravure, 

pastel a I'huile, encre). © 

- Tracer en creux (sur aluminium). © © 

- Tracer en creux (sur polystyrene). © 

- Imprimer (monotype avec gouache). © 


- Imprimer (objets divers avec gouache, frottis avec craie de cire). 


© 


Domaine des arts 


218 


Arts pldstiques 


- Imprimer (objets divers avec gouache, monotype avec gouache 
et surfaces texturees). 

o 

© 

© 

- Souder, pincer un materiau malleable (pate a modeler). 

o 

© 

© 

- Souder, pincer un materiau malleable (argile, papier mache). 


© 

© 

- Plier, entailler, friser (papier et carton). 

o 

© 

© 

- Fixer ensemble des volumes (papier, carton et objets). 

- Fixer et equilibrer des volumes (papier, carton et objets). 

o 

© 

© 

- Certains gestes seront aussi exploites de faqon virtuelle par 
le biais de I'ordinateur. 

o 

© 

© 

• Outils 

- Brosse 

o 

© 

© 

- Pinceau 



© 

- Eponge 


© 

© 

- Ciseaux 

o 

© 

© 

- Souris et crayon electronique 

o 

© 

© 

Langage plastique 




• Forme 

- Arrondie, angulaire 

o 

© 

© 

• Ligne 

- Courbe, droite 



© 

- Horizontale, verticale 


© 

© 

- Oblique, brisee, circulaire 



© 

- Large, etroite 

o 

© 

© 

- Courte, longue 


© 

© 













Langage plastique (Suite) 


• Couleur pigmentaire 

- Primaires: jaune primaire, magenta, cyan 

o 

© 

© 

- Secondaires: orange, vert, violet 


© 

© 

- Chaudes: jaune, orange, magenta 



© 

- Froides: cyan, vert, violet 



© 

• Valeur 

- Claire et foncee 

o 

© 

© 

• Texture 

- Textures variees representees par I'eleve 

o 

© 

© 

• Motif 

- Motifs varies explodes par I'eleve 

o 

© 

© 

• Volume 

- Formes tridimensionnelles 

o 

© 

© 

• Organisation de I'espace 

- Enumeration, juxtaposition 

o 

© 

© 

- Superposition 


© 

© 

- Repetition, alternance 

o 

© 

© 

- Symetrie et asymetrie 


© 

© 

• Representation de I'espace 

- Perspective avec chevauchement 


© 

© 

- Perspective en diminution 



© 


Repertoire visuel pour ^appreciation 

Les oeuvres d'art, les objets culturels du patrimoine artistique et les images mediatiques 
proviendront des periodes artistiques suivantes: prehistoire, Antiquite, Moyen-Age, 
Renaissance, baroque, dassicisme, romantisme et periode contemporaine (les mouve- 
ments modernistes et postmodernistes, y compris des images issues des medias de 
masse). Ces oeuvres, objets et images seront issus de differentes cultures, dont celles des 
Premieres Nations pour le deuxieme et le troisieme cycle. Les eleves pourront aussi se 
referer au contenu d'expositions qu'ils auront visitees ou aux oeuvres d'un artiste en 
visite a I'ecole. 


• Productions plastiques (en rapport avec les elements disciplinaires abordes) 

- Realisations des eleves o © © 

- Un minimum de 20 oeuvres d'art, objets culturels du patrimoine 
artistique et images mediatiques d'ici et d'ailleurs, d'hier et 

d'aujourd'hui, pour chaque cycle O © © 
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VOCABULAIRE 


o 

© 

0 

Gestes 

coller 

graver 

assembler 

dechirer 

decouper 

dessiner 

imprimer 

peindre 

modeler 

fa^onner 

Techniques 

collage 

gravure 

assemblage 

dessin 

modelage 

peinture 

impression 

faqonnage 

Materiaux 

craie de cire 

argile 

encre 

crayon feutre 

fusain 


gouache 

papier et carton 
pastel a I'huile 
pate a modeler 

pastel sec 


Outils 




brosse eponge pinceau 

ciseaux 

crayon electronique 
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o 

0 

0 

Langage plastique 



couleurs primaires 

couleurs primaires: 

asymetrie 

forme 

jaune primaire, magenta, 
cyan 

couleurs chaudes 

ligne 

couleurs secondaires: 

couleurs froides 

motif 

vert, violet, orange 

ligne: courbe, droite, 

repetition 

enumeration 

oblique, brisee 

texture 

forme: arrondie, angulaire 

superposition 

volume 

ligne: horizontale 
verticale, large, etroite, 
courte, longue 

symetrie 

valeur 


Autres 




creation mediatique 


creation plastique 



















Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de I'information et de la 
communication 


• Competences 1 et 2 

- Utiliser I'ordinateur pour realiser des creations plastiques 
personnels et mediatiques. 

o 

© 

© 

- Utiliser I'ordinateur pour garder en memoire ses creations 
plastiques personnels et mediatiques. 

o 

© 

© 

- Imprimer ses realisations plastiques personnels et mediatiques. 


© 

© 

• Competence 3 


- Utiliser des cederoms et Internet pour recueillir de I'information 
sur des artistes et leurs oeuvres ou pour decouvrir des oeuvres 
d'art, des objets culturels du patrimoine artistique et des images 
mediatiques. O 


- Utiliser des cederoms et Internet pour recueillir de I'information 
sur des artistes, leur epoque et leurs oeuvres ou pour decouvrir 
des oeuvres d'art, des objets culturels du patrimoine artistique et 
des images mediatiques. 

- Utiliser Internet pour transmettre virtuellement ses realisations 
plastiques a des eleves d'une autre ecole, d'une autre province, 
d'un autre pays. 

- Enregistrer les resultats de ses recherches sur une disquette. 

- Utiliser Internet pour rechercher et observer des realisations 
plastiques d'eleves d'une autre ecole, d'une autre province, 
d’un autre pays. 

- Rencontrer des artistes qui utilisent des multimedias. 

- Faire part de son appreciation en utilisant un logiciel de 
traitement de texte. 


© © 

o © © 
© © 

© © 
o © © 

© © 


- Fournir des renseignements sur des creations plastiques pour 
le site Web de I'ecole. 


© © 


• Aspects affectifs 

- Accepter la nature et les particularites de la creation a I'aide 

de I'ordinateur. © © © 

- Partager I'outil avec des camarades. © © © 

- Respecter le materiel informatique. © © © 

- Manifester de I'ouverture dans I'utilisation du materiel informatique. © © 
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Danse 



Presentation de la discipline 


.A 

• * • 

; .• • 

La formation en danse, 
dans une perspective 
d'evolution continue tout 
le long du primaire, 
developpe la sensibilite et 
le potentiel createur de 
l'eleve en l'amenant a 
puiser dans les principes 
et le vocabulaire naturel 
du mouvement bumain. 


La danse peut se definir comme I'art de produire et d'a- 
gencer des mouvements a des fins d'expression, de 
communication et de creation. Elle permet a I'individu 
d'entrer en relation avec lui-meme et avec son environ- 
nement en faisant appel a la pensee intuitive, a I'imagi- 
nation, au jeu et a I'analogie. La danse est porteuse d'une 
subjectivite individuelle et collective. Elle livre son mes¬ 
sage par les sensations et les emotions eprouvees lors de 
la pratique et de I'observation du mouvement danse. Le 
corps, sensibilise a ses propres reactions kinesthesiques 
et aux reactions qu'il fait naitre chez I'observateur, 
devient un outil d'expression, de communication et de 
connaissance du monde. 

La formation en danse, dans une perspective devolution 
continue tout le long du primaire, developpe la sensibilite 
et le potentiel createur de l'eleve en l'amenant a puiser 
dans les principes et le vocabulaire naturel du mouve¬ 
ment humain. Le mouvement devient le symbole dont 
l'eleve se sert pour exprimer et communiquer sa pensee. 
II decouvre I'etendue de ses possibilites corporelles tout 
en vivant des experiences variees sur le plan psychomo- 
teur, affectif, social, cognitif et esthetique. 

Pour inventer ses propres danses, l'eleve s'approprie une 
demarche de creation, il exploite des propositions variees 
et les multiples possibilites qu'offrent les elements du 
langage de la danse et de la technique du mouvement. 
^interpretation de danses de diverses provenances lui 
permet d'elargir son bagage culturel par un contact direct 


avec les oeuvres. Enfin, il apprend a exercer son esprit 
critique et a developper son sens esthetique en appre- 
ciant non seulement ses realisations et celles de ses 
camarades, mais aussi un repertoire choregraphique 
d'hommes et de femmes d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs. 

Tout au long de sa formation en danse au primaire, 
l'eleve est mis en contact avec de nombreux reperes issus 
de sa culture immediate ou se rapportant aux oeuvres 
qu'il interprete et apprecie. II est aussi appele a faire des 
liens avec des reperes culturels d'autres disciplines. C'est 
ainsi qu'il s'ouvre au monde, en decouvre les particula- 
rites et les differences et saisit davantage les elements de 
sa propre culture. Cette perception du monde, renouvelee 
et enrichie, participe a la formation de son identite cul- 
turelle et le prepare a I'exercice de son role de citoyen. 

La formation en danse suppose le developpement de 
trois competences complementaires et interdepen- 
dantes: Inventer, Interpreter et Apprecier. 

La place a accorder au developpement de chacune des 
competences est modulee en fonction de la nature meme 
de la discipline. Ainsi, les competences 1 et 2 sont pre¬ 
ponderates dans les apprentissages a realiser. Elies sup¬ 
posed un processus d'acquisition du langage, des regies, 
des principes et des outils propres a la danse de meme 
que le developpement d'habiletes psychomotrices com¬ 
plexes, ce qui impose un temps d'appropriation suffisant. 




De son cote, la competence 3 est essentielle au 
developpement de I'esprit critique et du sens esthetique 
de I'eleve. Elle s’inscrit dans la continuite des deux pre¬ 
mieres competences et met en valeur les processus de 
communication et depreciation. La place a lui accorder 
progressera au fil des cycles, a mesure que se consoli- 
deront les apprentissages relatifs aux autres compe¬ 
tences de la discipline, et en concordance avec le 
developpement socioaffectif et intellectuel de I'eleve. 

Etant donne ce qui precede, chaque situation d'appren- 
tissage proposee aux eleves en danse devra leur permet- 
tre d'activer au moins deux des trois competences disci- 
plinaires, c'est-a-dire une des deux premieres (Inventer 
ou Interpreter) et la troisieme (Apprecier). De plus, pour 
assurer des apprentissages signifiants et transferables, la 
situation d'apprentissage devra prendre en consideration 
au moins un axe de developpement des domaines 
generaux de formation et une competence transversale. 
Enfin, I'ensemble des situations d'apprentissage devra 
assurer le developpement continu des competences dis- 
ciplinaires et des competences transversales qui y sont 
associees, et permettre de trouver des points d'ancrage 
dans les domaines generaux de formation. 
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Competence 1 * Inventer des danses. 


Sens de 1 a competence 


Exploitation 



ONTEXTE DE REALISATION 


L'invention de danses varies qui traduisent sa person- 
nalite, son vecu et ses aspirations permet a I'eleve de 
developper sa creativite par Taction simultanee de 
I'imagination creatrice, de la pensee divergente et de la 
pensee convergente, tout en se familiarisant progressive- 
ment avec le langage, les regies et les outils propres a la 
discipline. Le fait de partager son experience de creation 
et de rendre compte de ses faqons de faire lui permet de 
mieux integrer ses apprentissages et de les reinvests 
ensuite dans d'autres creations. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 1 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
mettre en oeuvre sa pensee creatrice, de se donner des 
methodes de travail efficaces, d'exploiter les technologies 
de I'information et de la communication, de structurer 
son identite, de cooperer et de communiquer de faqon 
appropriee. 


Pour inventer des danses, I'eleve exploite des proposi¬ 
tions de creation variees adaptees a son age. Dans des 
situations d'improvisation ou de composition, il travaille 
parfois seul, la plupart du temps avec un partenaire au 
premier cycle et en petit groupe aux deuxieme et 
troisieme cycles. II utilise des supports varies: objets 
ludiques, accessoires simples, elements de costume, per¬ 
cussions corporelles, voix, accompagnement musical ou 
objets sonores. II invente une phrase de mouvements au 
premier cycle, au moins deux phrases de mouvements au 
deuxieme cycle et un agencement de phrases de mouve¬ 
ments au troisieme cycle. 


heminement de l'eleve 

Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a une demarche 
de creation et a I'utilisation de structures, d'elements du 
langage de la danse et de technique du mouvement, tout 
en exer^ant sa pensee divergente par la recherche 
d'idees que lui inspirent les propositions de creation. II 
est amene a reflechir sur son experience de creation et a 
relater des faits qui sont signifiants pour lui. 


Au cours du deuxieme cycle, I'eleve apprend a utiliser 
chacune des etapes de la demarche de creation. A la suite 
d'experimentations diversifies, il exploite des structures, 
des elements du langage de la danse et de technique du 
mouvement, tout en enrichissant ses idees de creation 
grace au partage avec les autres. II est amene a decrire 
son experience de creation et a degager ce qu'il en a 
appris. 

Au cours du troisieme cycle, c'est de fa^on plus cons- 
ciente que I'eleve utilise chacune des etapes de la 
demarche de creation. A la suite d'experimentations 
diversifies, il exploite des structures, des elements du 
langage de la danse et de technique du mouvement plus 
complexes. Ce faisant, il adapte de maniere personnelle 
les idees de creation qu'il a retenues au cours du 
developpement de la proposition. II peut degager de son 
experience de creation non seulement ce qu'il a appris 
mais aussi comment il I'a appris. 








Composantes de 1 a competence 


Exploiter des elements du langage de la 
danse et de technique du mouvement 


Exploiter des idees de creation 
inspirees par une proposition 


Partager son experience de 
creation 



Organiser les elements 
resultant de ses choix 


Finaliser sa realisation 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les propositions de 
creation, les actions et les strategies associees a la demarche de creation, les aspects affectifs, le langage de la danse, 
les elements de technique du mouvement, les precedes de composition et les structures. 

Attentes de fin de cycle 


Criteres d'evaluation 


- Relation entre sa realisation et la 
proposition de creation 

- Utilisation pertinente et variee des 
elements du langage de la danse 

- Utilisation pertinente et variee des 
elements de technique du 
mouvement 

- Organisation simple des elements 

- Organisation coherente des elements 

- Organisation complexe des elements 

- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience de creation 

- Presence d'elements pertinents dans 
la description de son experience 

de creation 


o © © 
o © © 

o © © 

o 

© 

© 

o 


© © 


Legende*:© 1 er cycle© 2 e cycle© 3 e cycle 


* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essen¬ 
tiels et Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'in- 
formation et de la communication. 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve participe aux etapes de 
la demarche de creation. Sa realisation est souvent 
guidee par des interets d'ordre affectif. Liee a la proposi¬ 
tion de creation, la danse est de courte duree, presente 
une organisation simple et exploite generalement de 
fagon isolee les elements qui la constituent. L'eleve est 
capable de relater des faits concernant son experience de 
creation qui sont signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, l'eleve prend en consideration 
les etapes de la demarche de creation. Souvent guide par 
des interets d'ordre affectif et social, il traduit dans sa 
realisation des aspects dominants de la proposition de 
creation. La danse est d'une duree variable, presente une 
organisation coherente et exploite generalement des 
combinaisons d'elements. L'eleve decrit son experience 
de creation et en degage ce qu'il a appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve utilise de fagon cons- 
ciente chacune des etapes de la demarche de creation. Sa 
realisation est guidee par des interets d'ordre social, 
affectif et cognitif. Elle demontre un rapport etroit entre 
les elements du langage de la danse et les elements de 
technique du mouvement exploites. Elle est d'une duree 
variable et presente une organisation complexe liee au 
developpement de la proposition de creation. L'eleve 
decrit ce qu'il a appris et les moyens qu'il a utilises. 
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Competence 2 * Interpreter des 

Sens de 1 a competence 

Exploitation 

Interpreter des danses, c'est exprimer et communiquer 
des idees, des sentiments, des emotions ou des sensa¬ 
tions - les siens propres ou ceux des autres en ayant 
recours au langage, aux regies et aux outils propres a la 
discipline. L'interpretation de danses variees initie I'eleve 
au monde de la creation et de I'expression, lui fait decou- 
vrir divers choregraphes, enrichit son bagage culturel et 
lui permet de s'ouvrir a la diversite des productions artis- 
tiques d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs. En 
partageant son experience d'interpretation, il rend 
compte de ses fagons de faire et peut mieux integrer ses 
apprentissages et les reinvests dans l’interpretation 
d'autres danses. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 2 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
se donner des methodes de travail efficaces, d'exploiter 
les technologies de I'information et de la communication, 
de structurer son identite, de cooperer et de communi¬ 
quer de fa^on appropriee. 


DANSES. 



NTEXTE DE REALISATION 


Dans l'interpretation de danses, I'eleve utilise, a chacun 
des trois cycles, ses creations et celles de ses camarades. 
Au premier cycle, il utilise aussi des danses issues d'un 
repertoire traditionnel et creatif simple. Au deuxieme 
cycle, il utilise des danses issues d'un repertoire varie 
d'hier et d'aujourd'hui auxquelles s'ajoutent, au troi- 
sieme cycle, des danses du repertoire d'ici et d'ailleurs. 
L'eleve tient compte de supports varies: objets ludiques, 
accessoires simples, elements de costumes, percussions 
corporelles, voix, accompagnement musical ou objets 
sonores. L'interpretation se fait la plupart du temps en 
petits groupes. 



EMINEMENT DE L'ELEVE 


Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a un repertoire 
de danses simple et a l'interpretation de phrases de mou- 
vements en groupe. II s'initie egalement a I'utilisation de 
structures, d'elements du langage de la danse et d'ele- 
ments de technique du mouvement deja organises. Il est 
amene a reflechir sur son experience d'interpretation et a 
relater des faits signifiants pour lui. 


Au cours du deuxieme cycle, I'eleve utilise de fa^on plus 
consciente les composantes necessaires a ^interpretation 
de danses, plus particulierement celles qui ont trait a I'ex¬ 
pression et aux mouvements d’ensemble. Le repertoire 
utilise s’elargit. On trouve, dans les danses qui le com- 


posent, des structures et des elements du langage de la 
danse plus complexes. L'interpretation de ces danses 
repose sur I'application de regies et d'elements de tech¬ 
nique du mouvement plus exigeants, de meme que sur 
I'utilisation de supports, s'il y a lieu. II est amene a decrire 
son experience d'interpretation et a degager ce qu'il en a 
appris. 

Au cours du troisieme cycle, I'eleve utilise de faqon cons¬ 
ciente et plus efficace les composantes necessaires a I'in- 
terpretation de danses. Le repertoire utilise se diversifie 
et on trouve, dans les extraits d'oeuvres ou les danses qui 
le composent, des combinaisons d'elements du langage 
de la danse et des structures complexes. L'eleve tient 
compte des elements expressifs et centre son attention 
sur les regies relatives aux mouvements d'ensemble. Il 
personnalise son utilisation des supports, s'il y a lieu. En 
outre, il applique avec plus de precision les elements de 
technique du mouvement necessaires a l'interpretation. Il 
peut degager de son experience d'interpretation non 
seulement ce qu'il a appris mais aussi comment il I'a 
appris. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


S'approprier le contenu 
choregraphique de la 
danse 


Partager son experience 
d'interpretation 


Appliquer des elements de 
technique du mouvement 



Exploiter les elements 
expressifs inherents a 
la danse 


Appliquer les regies relatives 
aux mouvements d'ensemble 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les aspects affec- 
tifs, le langage de la danse, la technique du mouvement et les structures. 

Attentes de fin de cycle 


- Utilisation adequate du contenu 
choregraphique et des elements de 

technique du mouvement O © © 

- EnchaTnement continu des phrases de 

mouvements © © 


- Interpretation en rapport avec certains 

elements expressifs de la danse © 

- Interpretation en rapport avec le 

caractere expressif de la danse © © 

- Maintien de I'attention au cours de 

I'interpretation © 

- Prise en compte des exigences relatives 

aux mouvements d'ensemble © © 


- Presence, dans son propos, d'elements 

relatifs a son experience 
d'interpretation © 

- Presence d'elements pertinents dans la 
description de son experience 

d'interpretation © © 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'interpretation de I'eleve 
demontre une precision relative par rapport au contenu 
choregraphique de la courte danse choisie. L'eleve en 
respecte la structure et utilise avec un minimum de con¬ 
trole les elements de technique du mouvement appro- 
pries. Enfin, le caractere expressif de son interpretation 
est souvent teinte de ses interets d'ordre affectif. II est 
capable de relater des faits concernant son experience 
d'interpretation qui sont signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, I'interpretation de I'eleve est 
en accord avec le contenu choregraphique de la danse 
choisie, laquelle est de plus longue duree. L'eleve en 
respecte la structure, utilise generalement avec controle 
les elements de technique du mouvement appropries et 
les supports, s'il y a lieu. De plus, il tient compte de 
quelques regies relatives aux mouvements d'ensemble. 
Enfin, dans son interpretation, l'eleve allie ses interets 
d'ordre affectif aux principales indications du contenu 
choregraphique se rapportant au caractere expressif de la 
danse. II decrit son experience d'interpretation et en 
degage ce qu'il a appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, I'interpretation de I'eleve con¬ 
sent des intentions expressives daires et est en accord 
avec la danse choisie, laquelle est d'une duree variable. 
L'eleve en respecte la structure, controle les elements de 
technique du mouvement appropries, tient compte des 
regies relatives aux mouvements d'ensemble et person- 
nalise son utilisation des supports, s'il y a lieu. Enfin, dans 
son interpretation, il allie ses interets d'ordre affectif et 
cognitif aux indications du contenu choregraphique pour 
mettre en evidence le caractere expressif de la danse. II 
decrit ce qu'il a appris et les moyens qu'il a utilises. 
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Competence 3 * Apprecier des ceuvres choregraphiques, ses realisations et celles de ses camarades. 


Sens de 1 a competence 


Exploitation 


Apprecier une oeuvre choregraphique, c'est etre attentif a 
ses reactions emotives ou esthetiques face a cette oeuvre 
et a son interpretation, et porter sur elle un jugement cri¬ 
tique et esthetique a partir de ses reactions personnels 
et de criteres determines. Le contact avec des oeuvres 
choregraphiques variees - qu'il s'agisse des siennes, de 
celles de ses camarades ou d'extraits de celles d'hommes 
et de femmes d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs - 
permet a I'eleve de developper sa conscience artistique 
et d'affiner sa sensibilite aux qualites techniques et 
esthetiques d’une oeuvre choregraphique. Le processus 
depreciation se realise dans un esprit de respect entre 
les eleves et a I'egard des realisations et des oeuvres. 
L'eleve apprend progressivement a situer les oeuvres dans 
leur contexte socioculturel et a faire appel a ses expe¬ 
riences et a ses connaissances pour les apprecier. II en 
arrive ainsi a se doter de criteres personnels deprecia¬ 
tion qui lui permettent de faire des choix plus edaires. En 
partageant son experience d'appreciation, il rend compte 
de ce qu'il a appris sur lui et sur les oeuvres. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 3 lui permet 


d'exploiter I'information, d'exercer son jugement critique, 
de se donner des methodes de travail efficaces, d'ex¬ 
ploiter les technologies de I'information et de la commu¬ 
nication, de structurer son identite et de communiquer de 
fa^on appropriee. 



NTEXTE DE REALISATION 


L'eleve prend part a de courtes activites d'observation 
d'extraits choregraphiques d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs, y compris ses realisations et celles de ses 
camarades. II se refere a une experience culturelle adap- 
tee a son age, au contenu des realisations et des extraits 
choregraphiques qu'il a observes et a quelques sources 
documentaires visuelles, sonores ou numeriques. II tient 
compte de criteres d'appreciation predetermines se rap- 
portant au traitement de la proposition de creation, a I'u- 
tilisation des elements du langage de la danse ou de 
technique du mouvement abordes et aux emotions, sen¬ 
timents ou impressions qu'il a ressentis. II fait part de son 
appreciation en s'exprimant verbalement ou par ecrit. 



EMINEMENT DE L'ELEVE 


Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a un processus 
d'appreciation faisant appel a I'esprit critique et au sens 
esthetique. II prend part a de courtes activites d'observa¬ 
tion, repere des elements connus et decouvre ce qui le 
touche, tout en s'exer^ant a utiliser des criteres qui le 


guideront dans sa decision. II est amene a reflechir sur 
son experience d'appreciation et a relater des faits qui 
sont signifiants pour lui. 

Au cours du deuxieme cycle, I'eleve decouvre des oeuvres 
variees. II decouvre aussi que ces oeuvres revelent des 
traces socioculturelles de la periode artistique qui les a 
vues naftre. Ces decouvertes contribuent a enrichir son 
observation et lui permettent d'etayer davantage son 
appreciation et de s'ouvrir a la diversity culturelle. II est 
amene a decrire son experience d'appreciation et a 
degager ce qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, l'eleve decouvre des oeuvres 
variees et certaines des traces socioculturelles qui reve¬ 
lent leur appartenance a differentes periodes artistiques. 
Au cours d'activites d'observation, il repere des elements 
dramatiques ou theatraux, les compare d'un extrait a un 
autre et y associe certaines traces d'ordre socioculturel 
caracteristiques de I'epoque qui les a vues naftre. Ces 
decouvertes et ces constats lui permettent de s'ouvrir 
davantage a la diversity culturelle et de mieux se con- 
naitre tout en exerqant son esprit critique et son sens 
esthetique. II peut degager de son experience d'appre¬ 
ciation non seulement ce qu'il a appris mais aussi com¬ 
ment il I'a appris. 









Cornposantes de 1 a competence 


Examiner un extrait d'oeuvre ou 
une realisation choregraphique au 
regard d'elements de contenu 


Examiner un extrait d'oeuvre choregraphique au 
regard d'aspects socioculturels (2 e et 3 e cycles) 


Partager son 

experience 

depreciation 



Apprecier DES (EUVRES chore 
GRAPHIQUES, SES REALISATIONS 
ET CELLES DE SES CAMARADES 


Porter un jugement d'ordre 
critique ou esthetique 


Etablir des liens entre ce 
que Ton a ressenti et ce 
que Ton a examine 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les aspects affec- 
tifs, le repertoire de danses pour I'appreciation et le vocabulaire disciplinaire. Les autres categories varient en fonction 
de la realisation ou de I'oeuvre appreciee. 

Attentes de fin de cycle 


Criteres d'evaluation 


- Etablissement de liens entre un ou des 
extraits d'oeuvres et des traces d'ordre 


socioculturel © © 

- Etablissement de liens entre I'oeuvre 

ou la realisation et ce qu'il a ressenti © © © 

- Presence d'une decision dans son 

appreciation © 

- Motivation de sa decision dans son 

appreciation © © 

- Utilisation du vocabulaire disciplinaire © 

- Utilisation pertinente du vocabulaire 

disciplinaire © © 


- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience depreciation © 

- Presence d'elements pertinents dans la 
description de son experience 

d'appreciation © © 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'appreciation de I'eleve est sou- 
vent guidee par des interets d'ordre affectif. En utilisant 
le vocabulaire disciplinaire, I'eleve nomme des elements 
de contenu presents dans la realisation ou dans I'oeuvre 
choregraphique. Son propos traduit la decision retenue 
par rapport a ce qu'il a repere et ressenti. II est capable 
de relater des faits concernant son experience depre¬ 
ciation qui sont signifiants pour lui. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'appreciation de I'eleve est 
souvent guidee par des interets d'ordre affectif et social. 
En utilisant de fagon pertinente le vocabulaire disci¬ 
plinaire, I'eleve decrit des elements de contenu presents 
dans la realisation ou dans I'oeuvre choregraphique. Son 
propos contient des considerations relatives a la danse et 
d'ordre personnel et parfois socioculturel. Ces considera¬ 
tions sont liees aux criteres depreciation et appuient la 
decision retenue. II decrit son experience depreciation 
et en degage ce qu'il a appris. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'appreciation de I'eleve est 
souvent guidee par des interets d'ordre cognitif, affectif 
et social. En utilisant de fagon pertinente le vocabulaire 
disciplinaire, I'eleve decrit des elements de contenu 
presents dans la realisation ou dans I'oeuvre chore¬ 
graphique. Son propos contient des considerations d'or¬ 
dre choregraphique, personnel et socioculturel. Ces con¬ 
siderations sont liees aux criteres depreciation et 
motivent sa decision. II decrit ce qu'il a appris et les 
moyens qu'il a utilises. 
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Savoirs essentiels 


Outre les savoirs essentiels enumeres ci-apres, il faut considerer les savoirs essentiels 
communs aux quatre disciplines artistiques presentes dans la section consacree au 
domaine des arts. Les elements qui suivent constituent ceux que I'eleve utilise de faqon 
autonome a la fin du cycle, et ce, dans des situations d'apprentissage completes et com¬ 
plexes. 


CONNAISSANCES 
Langage DE LA DANSE 
Corps 


• Actions locomotrices 

- Marcher 

o 

0 

0 

- Courir 

o 

0 

0 

- Rouler 

o 

0 


- Ramper 

o 



- Galoper 


0 


- Faire des pas chasses 


0 

0 

- Gambader 


0 

0 

- Sauter 



0 

- Chuter 



0 

• Actions non locomotrices 

- Rebondir 

o 

0 


- Faire des poses 

o 

0 


- S'elever/s'abaisser 

o 



- Gambader 



0 

- Galoper 


0 

0 


Domaine des arts 


232 


Dcmse 


- Sauter 


0 

0 

- Se balancer 



0 

- Tourner 



0 

• Utilisation des parties du corps 

Gestes 




- Quotidiens 

o 

0 


- Symboliques 


0 

0 

Formes 




- Longues 

o 

0 

0 

- Larges 

o 

0 

0 

- Tordues 


0 

0 

- Rondes 



0 

Temps 




• Structuration metrique 

- Pulsation 

o 

0 

0 

- Arret 

o 

0 

0 

- Tempo moyen 

o 

0 


- Tempo lent 



0 

- Tempo rapide 



0 

- Motif rythmique simple 


0 

0 

- Structure binaire 

o 

0 

0 


© 0 


- Structure ternaire 













Espace 


• Espace personnel 

Niveaux 




- Haut 


© 

© 

- Moyen 

o 

© 

© 

- Bas 

o 

© 

© 

Amplitudes 




- Grandes 


© 

© 

- Petites 


© 

© 

Trajectoires aeriennes 




- Circulaires 



© 

- Sinueuses 



© 

• Espace general 

Directions 




- Vers I'avant 

o 



- Vers I'arriere 

o 



- Vers le cote droit 


© 

© 

- Vers le cote gauche 


© 

© 

Trajectoires au sol 




- Droites 


© 

© 

- Circulaires 


© 

© 


© 


- Sinueuses 


Energie 


• Mouvements executes avec : 

- beaucoup d'effort 


© 

© 

- peu d'effort 


© 

© 

- un effort soudain 

o 

© 

© 

- un effort soutenu 


© 

© 

- acceleration 



© 

Relations entre partenaires 




• Emplacements 

- Face a face 

o 

© 

© 

- Proche/loin 

o 



- Cote a cote 



© 

- L'un derriere I'autre 


© 

© 

- Au-dessus/en dessous 



© 

• Actions spatiales 

- Se rencontrer 

o 

© 

© 

- Rester ensemble 

o 

© 

© 

- Se separer 


© 

© 

- Se croiser 



© 

• Temporalite 

- Unisson 

o 

© 

© 

- Alternance 


© 

© 
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Relations entre partenaires (suite) 


• Unites de groupe 

- En cercle 

o 

© 


- En file 


0 

0 

- En ligne 



0 

• Roles a jouer 

- Suivre son ou ses partenaires 

o 

0 


- Conduire son ou ses partenaires 



0 

- Faire la meme chose 

o 

0 


- Faire le contraire (role applique a un seul element du langage 
de la danse) 


0 

0 

- Action/reaction 



0 

Technique du mouvement 




• Respiration abdominale 

- En situation de detente au sol 

o 

0 


- En position assise et debout 


0 

0 

• Alignement corporel 

- Allongement de la colonne vertebrale 


0 

0 

- Alignement genoux/pieds 



0 

- Enroulement et deroulement de la colonne vertebrale 



0 
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• Lateralite 

- Utilisation distincte des deux cotes du corps 

- Utilisation distincte des cotes droit et gauche du corps 

o 

0 

0 

- Alternance des cotes droit et gauche du corps 



0 

• Tonus musculaire 

- Relachement 


0 

0 

- Contraction 



0 

• Mobilite des parties du corps 

- Flexion 

o 

0 

0 

- Extension 


0 

0 

• Fonctions des parties du corps 

- Determination d'une partie du corps pour amorcer 
un mouvement 


0 

0 

- Determination d'une partie du corps pour conduire 
un mouvement 



0 

• Transfert du poids 

- Deplacement du centre de gravite de haut en bas 

- Deplacement du centre de gravite d'un cote a I'autre 


0 

0 

- Equilibre sur certains points d'appui 

- Equilibre stable sur certains points d'appui 

o 

0 

0 

• Focalisation 

- Regard dirige en situation d'arret 

o 

0 

0 

- Regard dirige en mouvement sur place 


0 

0 

























Regles relatives aux mouvements d'ensemble 


- Reponses aux indications sonores ou visuelles 

o 

© 

© 

- Respect de I'espace personnel des autres 


© 

© 

- Ajustement de ses mouvements a ceux de ses partenaires 


© 

© 

- Anticipation des mouvements d'ensemble 



© 

Procedes de composition 




• Repetition 

- d'un mouvement 

o 



- de mouvements 


© 

© 

- d’une phrase de mouvements 

o 



- d'au moins deux phrases de mouvements enchames 


© 

© 

• Variation 

- d'un mouvement 

- d'une phrase de mouvements 

- de deux phrases de mouvements 

o 

© 

© 

• Effets de contraste 

- a partir d'un element du langage de la danse 

- a partir de deux elements du langage de la danse 

o 

© 

© 

- a partir de la qualite expressive d'un mouvement 

- a partir d'intentions expressives 

o 

© 

© 


Structures 


• Position 

- de depart O © © 

- de fin d'une danse o © © 

• Phrase 

- Phrase d'actions ou de mouvements enchames du debut a la fin o © © 

- Transition entre les phrases de mouvements © © 

• Forme 

- Personnels O © © 

- A-B © 

- Rondo © 

- Ronde O 

- Farandole © © 


Repertoire de danses pour l'appreciation 

Les extraits d'oeuvres proviendront des periodes artistiques suivantes: periode contem- 
poraine (la danse actuelle ou la nouvelle danse et autres courants tels que le ballet jazz, 
les danses sociales ou populaires, les danses de rue, la comedie musicale, la danse mo- 
derne et postmoderne, la danse neodassique, les danses traditionnelles d'ici et d'ailleurs, 
y compris les danses utilisees dans les medias de masse), romantisme, dassicisme, 
Renaissance, Moyen-Age et Antiquite. Ces extraits seront issus de differentes cultures 
dont, si possible, celles des Premieres Nations pour le deuxieme cycle. Les eleves pour- 
ront aussi se referer aux spectacles de danse auxquels ils auront assiste. 

• Types d'extraits (en rapport avec les elements disciplinaires abordes) 

- Realisations des eleves o © © 

- Un minimum de 6 extraits d'oeuvres d'ici et d'ailleurs, d'hier et 

d'aujourd'hui, pour chaque cycle © © © 
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VOCABULAIRE 

O 


© 


action 

arret 

corps 

danse creative 
danse traditionnelle 
danser 

en cercle 
espace 

forme (longue, large) 

geste 

inventer 

mouvement 

niveau (bas, moyen) 

partie du corps 
phrase 

position de depart 
position finale 
pulsation 

regard 

respiration 

ronde 

suivre 

vers I'avant 
vers I'arriere 


© 

action locomotrice 
action non locomotrice 
appui au sol 

colonne vertebrale 
contraste 

danse classique 
direction 

en file 

espace personnel 
equilibre 
farandole 
forme (tordue) 

galoper 

gambader 

improviser 

interpreter 

niveau (haut) 
pas chasses 
poids 

relacher 

rouler 

vers le cote gauche 
vers le cote droit 


accelerer 

action/reaction 

allonger 

choregraphie 

chuter 

conduire 

contracter 

danse contemporaine 

deplacement 

derouler 

effort 
enchamer 
en ligne 
enrouler 
espace general 

flechir 

forme (ronde) 

observer 

partenaire 

se balancer 

tempo (lent, rapide) 
trajectoire 
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Danse 

Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et 
de la communication 

• Repertoire de danses pour ('appreciation : sources documentaires 
sonores, visuelles ou numeriques 

- Utiliser des cederoms ou internet pour se procurer de I'information 
relativement a des extraits d'oeuvres choregraphiques et aux 
danseurs et choregraphes des differentes periodes ou sont puises 

ces extraits. © © 

- Fournir des renseignements sur la creation d'un spectacle pour 

le site Web de I'ecole. O © © 


• Notation de danses 


- Utiliser un logiciel graphique ou de traitement de texte pour 
produire la notation simple d'une danse creee par I'eleve. © © 











Domaine des arts 




8.4 Musique 


23 














Doma'me des arts 


238 


Presentation 


.a 

• • • 

; • • 

L a forrndtion mus\ca\e, dcms 
vme perspective d 'evolution 
continue tout le long du 
primaire, developpe le sens 
auditif de l'eleve, son potentiel 
createur au regard du monde 
sonore et ses hdbiletes a 
s'exprimer et a communiquer 
par Id musique. 


La musique peut se definir comme I'art de produire et de 
combiner des sons suivant certaines regies qui varient 
selon les lieux et les epoques a des fins d'expression, de 
communication et de creation. Elle est a la fois I'expres- 
sion personnel^ d'un etat interieur et la traduction 
sonore d'une realite socioculturelle. Elle livre un message 
structure selon un systeme de codes qui laisse I'expres- 
sion transparaitre dans le message. Privee de son con- 
tenu affectif et de ses elements expressifs, la musique 
cesserait d'etre un art; elle se reduirait alors a un assem¬ 
blage de sons sans signification. 

La formation musicale, dans une perspective devolution 
continue tout le long du primaire, developpe le sens audi- 
tif de l'eleve, son potentiel createur au regard du monde 
sonore et ses habiletes a s'exprimer et a communiquer 
par la musique. Amene a vivre des experiences multiples 
sur le plan affectif, cognitif, psychomoteur, social et esthe- 
tique, l'eleve a I'occasion d'exprimer ses idees et sa vision 
personnel^ du monde, celles de ses camarades de meme 
que celles de divers compositeurs. 

Pour inventer ses propres pieces vocales ou instrumen- 
tales, l'eleve s'approprie une demarche de creation, il 
exploite des propositions variees et les multiples possibi¬ 
lity qu'offrent les moyens sonores et le langage musical, 
^interpretation de pieces musicales de multiples prove¬ 
nances lui permet d'elargir son bagage culturel par un 
contact direct avec les oeuvres. Enfin, il apprend a exercer 
son esprit critique et a developper son sens esthetique en 


Musique 


appreciant non seulement ses realisations et celles de ses 
camarades, mais aussi un repertoire musical d'hommes 
et de femmes d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs. 

Tout au long de sa formation en musique au primaire, 
l'eleve est mis en contact avec de nombreux reperes issus 
de sa culture immediate ou se rapportant aux oeuvres 
qu'il interprete et apprecie. II est aussi appele a faire des 
liens avec des reperes culturels d'autres disciplines. C'est 
ainsi qu'il s'ouvre au monde, en decouvre les particula¬ 
rity et les differences et saisit davantage les elements de 
sa propre culture. Cette perception du monde, renouvelee 
et enrichie, participe a la formation de son identite cul- 
turelle et le prepare a I'exercice de son role de citoyen. 

La formation en musique suppose le developpement de 
trois competences complementaires et interdepen- 
dantes: Inventer, Interpreter et Apprecier. 

La place a accorder au developpement de chacune des 
competences est modulee en fonction de la nature meme 
de la discipline. Ainsi, les competences 1 et 2 sont 
preponderates dans les apprentissages a realiser. Elies 
supposent un processus d'acquisition du langage, des 
regies, des principes et des outils propres a la musique, de 
meme que le developpement d'habiletes psychomotrices 
complexes, ce qui impose un temps d'appropriation suffi- 
sant. De son cote, la competence 3 est essentielle au 
developpement de I'esprit critique et du sens esthetique 
de l'eleve. Elle s'inscrit dans la continuity des deux 




premieres competences et met en valeur les processus de 
communication et depreciation. La place a lui accorder 
progressera au fil des cycles, a mesure que se consoli- 
deront les apprentissages relatifs aux autres compe¬ 
tences de la discipline, et en concordance avec le 
developpement socioaffectif et intellectuel de I'eleve. 

Etant donne ce qui precede, chaque situation d'appren- 
tissage proposee aux eleves en musique devra leur per- 
mettre d'activer au moins deux des trois competences 
disciplinaires, c'est-a-dire une des deux premieres 
(Inventer ou Interpreter) et la troisieme (Apprecier). De 
plus, pour assurer des apprentissages signifiants et trans- 
ferables, la situation d'apprentissage devra prendre en 
consideration au moins un axe de developpement des 
domaines generaux de formation et une competence 
transversale. Enfin, I'ensemble des situations d'apprentis¬ 
sage devra assurer le developpement continu des com¬ 
petences disciplinaires et des competences transversales 
qui y sont associees, et permettre de trouver des points 
d'ancrage dans les domaines generaux de formation. 


Schema 15 
Musique 
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Competence 1 * Inventer des pieces vocales ou instrumentales. 


Sens de 1 a competence 


Exploitation 


I 


ONTEXTE DE REALISATION 


L'invention de pieces musicales varies qui traduisent sa 
personnalite, son vecu et ses aspirations permet a I'eleve 
de developper sa creativite par I'action simultanee de 
I'imagination creatrice, de la pensee divergente et de la 
pensee convergente, tout en se familiarisant progressive- 
ment avec le langage, les regies et les outils propres a la 
discipline. Le fait de partager son experience de creation 
et de rendre compte de ses faqons de faire lui permet de 
mieux integrer ses apprentissages et de les reinvests 
ensuite dans d'autres creations. 


Pour inventer des pieces vocales ou instrumentales, 
I'eleve exploite des propositions de creation variees 
adaptees a son age. Dans des situations d'improvisation, 
d'arrangement ou de composition, il travaille la plupart 
du temps en petits groupes et parfois seul. II utilise des 
moyens sonores varies: corps, voix, objets sonores ou 
instruments de percussion de manipulation simple, aux- 
quels s'ajoutent, aux deuxieme et troisieme cycles, les 
instruments melodiques et des instruments issus des 
technologies de I'information et de la communication. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 1 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
mettre en oeuvre sa pensee creatrice, de se donner des 
methodes de travail efficaces, d'exploiter les technologies 
de I'information et de la communication, de structurer 
son identite, de cooperer et de communiquer de faqon 
appropriee. 


HEMINEMENT DE L'ELEVE 

Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a une demarche 
de creation et a I'utilisation d'elements du langage musi¬ 
cal et de techniques, de moyens sonores et de structures, 
tout en exer^ant sa pensee divergente par la recherche 
d'idees que lui inspirent les propositions de creation. II 
est amene a reflechir sur son experience de creation et a 
relater des faits qui sont signifiants pour lui. 


Au cours du deuxieme cycle, I'eleve apprend a utiliser 
chacune des etapes de la demarche de creation. A la suite 
d'experimentations diversifies, il exploite des elements 
du langage musical et de techniques, des moyens sonores 
et des structures, tout en enrichissant ses idees de crea¬ 
tion grace au partage avec les autres. II est amene a 
decrire son experience de creation et a degager ce qu'il 
en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, c'est de fa^on plus cons- 
ciente que I'eleve utilise chacune des etapes de la 
demarche de creation. A la suite d'experimentations 
diversifies, il exploite des elements du langage musical 
et de techniques, des moyens sonores et des structures 
plus complexes. Ce faisant, il adapte de maniere person¬ 
nel les idees de creation qu'il a retenues au cours du 
developpement de la proposition. II peut degager de son 
experience de creation non seulement ce qu'il a appris 
mais aussi comment il I'a appris. 








Composantes de 1 a competence 


Exploiter des moyens sonores, des elements 
du langage musical et de techniques 


Exploiter des idees de creation 
inspirees par une proposition 


Partager son experience de 
creation 



Organiser les elements 
resultant de ses choix 


Finaliser sa realisation 


Savoirs essentiels 


Criteres d'evaluation 


- Relation entre sa realisation et la 
proposition de creation 

- Utilisation pertinente et variee des 
elements du langage musical 

- Utilisation pertinente et variee des 
moyens sonores et des elements de 
techniques 

- Organisation simple des elements 

- Organisation coherente des elements 

- Organisation complexe des elements 

- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience de creation 

- Presence d'elements pertinents dans 
la description de son experience de 
creation 


o © © 
o © © 


o © © 

o 

© 

© 

o 


© © 


Legende* : © 1 er cycle © 2 e cycle © 3 e cycle 


Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les propositions de 
creation, les actions et les strategies associees a la demarche de creation, les aspects affectifs, le langage musical, la 
representation graphique, les moyens sonores, les techniques instrumentales, les precedes de composition et les struc¬ 
tures. 


* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essen¬ 
tiels et Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'in- 
formation et de la communication. 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve participe aux etapes de 
la demarche de creation. Sa realisation est souvent 
guidee par des interets d'ordre affectif. Liee a la proposi¬ 
tion de creation, la piece musicale est de courte duree, 
presente une organisation simple et exploite generale- 
ment de fagon isolee les elements qui la constituent. 
L'eleve est capable de relater des faits concernant son 
experience de creation qui sont signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve prend en consideration 
les etapes de la demarche de creation. Souvent guide par 
des interets d'ordre affectif et social, il traduit dans sa 
realisation les aspects dominants de la proposition de 
creation. La piece musicale est d'une duree variable, 
presente une organisation coherente et exploite 
generalement des combinaisons d'elements. L'eleve 
decrit son experience de creation et en degage ce qu'il a 
appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve utilise de fa^on cons- 
ciente chacune des etapes de la demarche de creation. Sa 
realisation est guidee par des interets d'ordre social, 
affectif et cognitif. Elle demontre un rapport etroit entre 
les elements du langage musical, les moyens sonores et 
les elements de techniques exploites. Elle est d'une duree 
variable et presente une organisation complexe liee au 
developpement de la proposition de creation. L'eleve 
decrit ce qu'il a appris et les moyens qu'il a utilises. 
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Competence 2 * Interpreter des 
Sens de la competence 

Explicitation 

Interpreter des pieces musicales, c'est exprimer et com- 
muniquer des idees, des sentiments, des emotions ou des 
sensations - les siens propres ou ceux des autres -, en 
ayant recours au langage, aux regies et aux outils propres 
a la discipline. L'interpretation de pieces musicales va- 
riees initie l'eleve au monde de la creation et de I'expres- 
sion, lui fait decouvrir divers compositeurs, enrichit son 
bagage culturel et lui permet de s'ouvrir a la diversity des 
productions artistiques d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs. En partageant son experience d'interpretation, 
il rend compte de ses fa^ons de faire et peut mieux inte- 
grer ses apprentissages et les reinvestir dans I'interpreta- 
tion d'autres pieces musicales. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 2 lui permet 
d'exploiter I'information, de resoudre des problemes, de 
se donner des methodes de travail efficaces, d'exploiter 
les technologies de I'information et de la communication, 
de structurer son identite, de cooperer et de communi- 
quer de fa^on appropriee. 


PIECES MUSICALES. 



NTEXTE DE REALISATION 


A chacun des trois cycles, les pieces musicales que I'eleve 
est appele a interpreter sont tirees du repertoire d'hier et 
d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs. Dans l'interpretation de 
ces pieces, I'eleve utilise le corps, la voix, des objets 
sonores ou un instrument de percussion de manipulation 
simple et, aux deuxieme et troisieme cycles, un instru¬ 
ment melodique. Au premier cycle, il chante a I'unisson 
de courtes pieces enfantines variees, d'une etendue ne 
depassant pas une octave; il joue de courtes pieces. Au 
deuxieme cycle, il chante a I'unisson ou en canon de 
courtes pieces de styles varies, d'une etendue ne depas¬ 
sant pas une octave; il joue des pieces de styles varies. Au 
troisieme cycle, il chante a I'unisson, a deux voix ou en 
canon de courtes pieces de styles varies, d'une etendue 
ne depassant pas une dixieme; il joue aussi des pieces de 
styles varies. A chacun des trois cycles, il utilise ses crea¬ 
tions et celles de ses camarades. L'interpretation se fait la 
plupart du temps collectivement. 



EMINEMENT DE L'ELEVE 


Au cours du premier cycle, I'eleve s'initie a un repertoire 
vocal et instrumental simple et a ^interpretation musicale 
en groupe. II s'initie egalement a I'utilisation d'elements 
du langage musical, d'elements de techniques, de 
moyens sonores et de structures deja organises. II est 
amene a reflechir sur son experience d'interpretation et a 
relater des faits signifiants pour lui. 


Au cours du deuxieme cycle, I'eleve utilise de fagon plus 
consciente les composantes necessaires a l'interpretation 
musicale, plus particulierement celles qui ont trait a I'ex- 
pression et a la musique d'ensemble. Le repertoire utilise 
s'elargit. On trouve, dans les pieces qui le composent, des 
elements du langage musical, des moyens sonores et des 
structures plus complexes. L'interpretation de ces pieces 
repose sur I'application de regies et d'elements de tech¬ 
niques plus exigeants. II est amene a decrire son expe¬ 
rience d'interpretation et a degager ce qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, I'eleve utilise de fa^on cons¬ 
ciente et plus efficace les composantes necessaires a I'in- 
terpretation musicale. Le repertoire utilise se diversifie et 
on trouve, dans les pieces qui le composent, des struc¬ 
tures complexes et des combinaisons de moyens sonores 
et d'elements du langage musical. L'eleve tient compte 
des elements expressifs et centre son attention sur les 
regies relatives a la musique d'ensemble. En outre, il 
applique avec plus de precision les elements de tech¬ 
niques necessaires a l'interpretation. II peut degager de 
son experience d'interpretation non seulement ce qu'il a 
appris mais aussi comment il I'a appris. 








Composantes de 1 a competence 


S'approprier le contenu 
musical de la piece 


Appliquer des elements 
de techniques 


Partager son experience 
d'interpretation 



Exploiter les elements 
expressifs inherents a la 
piece musicale 


Appliquer les regies relatives a 
la musique d'ensemble 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les aspects affec- 
tifs, le langage musical, la representation graphique, les moyens sonores, les techniques instrumentales et les structures. 


Criteres d'evaluation 


- Utilisation adequate du contenu musical 

et des elements de techniques o © © 

- Enchainement continu des phrases 

musicales © © 


- Interpretation en rapport avec certains 
elements expressifs de la piece 
musicale O 


- Interpretation en rapport avec le 
caractere expressif de la piece musicale 

- Maintien de I'attention au cours de 
('interpretation 

- Prise en compte des exigences relatives 
a la musique d'ensemble 

- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience 
d'interpretation 

- Presence d'elements pertinents dans 
la description de son experience 
d'interpretation 


© © 

o 

© © 

o 

© © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'interpretation de I'eleve est 
vocale ou instrumentale. Elle demontre une precision 
relative par rapport au texte musical de la courte piece 
choisie. L'eleve en respecte la structure et utilise avec un 
minimum de controle les elements de techniques appro- 
pries. Enfin, le caractere expressif de son interpretation 
est souvent teinte de ses interets d'ordre affectif. II est 
capable de relater des faits concernant son experience 
d'interpretation qui sont signifiants pour lui. 


DEUXIEME CYCLE 

A la fin du deuxieme cycle, I'interpretation de I'eleve est 
vocale ou instrumentale. Elle est en accord avec le texte 
musical de la piece choisie, laquelle est de plus longue 
duree. L'eleve en respecte la structure, utilise generalement 
avec controle les elements de techniques appropries et 
tient compte de quelques regies relatives a la musique 
d'ensemble. Enfin, dans son interpretation, il allie ses 
interets d'ordre affectif aux principals indications de la 
partition se rapportant au caractere expressif de la piece. II 
decrit son experience d'interpretation et en degage ce qu'il 
a appris. 


TrOISIEME CYCLE 

A la fin du troisieme cycle, I'interpretation de I'eleve est 
vocale ou instrumentale. Elle contient des intentions 
expressives daires et est en accord avec le texte musical de 
la piece choisie, laquelle est d'une duree variable. L'eleve 
en respecte la structure, controle les elements de tech¬ 
niques appropries et tient compte des regies relatives a la 
musique d'ensemble. Enfin, dans son interpretation, il allie 
ses interets d'ordre affectif et cognitif aux indications de la 
partition pour mettre en evidence le caractere expressif de 
la piece. II decrit ce qu'il a appris et les moyens qu'il a uti¬ 
lises. 
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Competence 3 * Apprecier des ceuvres musicales, ses realisations et celles de ses camarades. 
Sens de la competence 


Explicitation 


Apprecier une oeuvre musicale, c'est etre attentif a ses 
reactions emotives ou esthetiques face a cette oeuvre et 
a son interpretation, et porter sur elle un jugement cri¬ 
tique et esthetique a partir de ses reactions personnels 
et de criteres determines. Le contact avec des pieces 
musicales variees - qu'il s'agisse des siennes, de celles de 
ses camarades ou d'extraits de celles d'hommes et de 
femmes d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs - per- 
met a I'eleve de developper sa conscience artistique et 
d'affiner sa sensibilite aux qualites techniques et esthe¬ 
tiques d'une oeuvre musicale. Le processus depreciation 
se realise dans un esprit de respect entre les eleves et a 
I'egard des realisations et des ceuvres. L'eleve apprend 
progressivement a situer les oeuvres dans leur contexte 
socioculturel et a faire appel a ses experiences et a ses 
connaissances pour les apprecier. II en arrive ainsi a se 
doter de criteres personnels depreciation qui lui 
permettent de faire des choix plus edaires. En partageant 
son experience d'appreciation, il rend compte de ce qu'il 
a appris sur lui et sur les oeuvres. 


d'exploiter I'information, d'exercer son jugement critique, 
de se donner des methodes de travail efficaces, d'ex¬ 
ploiter les technologies de I'information et de la commu¬ 
nication, de structurer son identite et de communiquer de 
fa^on appropriee. 



NTEXTE DE REALISATION 


L'eleve prend part a de courtes activites de presentation 
d'extraits musicaux d'hier et d'aujourd'hui, d'ici et 
d'ailleurs, y compris ses realisations et celles de ses 
camarades. II se refere a une experience culturelle adap- 
tee a son age, au contenu des realisations et des extraits 
musicaux qu'il a ecoutes et a quelques sources docu- 
mentaires sonores, visuelles ou numeriques. II tient 
compte de criteres d'appreciation predetermines se rap- 
portant au traitement de la proposition de creation, a 
I'utilisation des elements du langage musical, des 
moyens sonores ou des elements de techniques abordes 
et aux emotions, sentiments ou impressions qu’il a 
ressentis. II fait part de son appreciation en s'exprimant 
verbalement ou par ecrit. 


Liens avec les competences transversales 

Au cours du developpement de cette competence, I'eleve 
est aussi amene a prendre conscience de plusieurs 
processus associes aux composantes des competences 
transversales et a faire des liens avec des apprentissages 
d'autres disciplines. Ainsi, la competence 3 lui permet 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Au cours du premier cycle, I'eleve s’initie a un processus 
d'appreciation faisant appel a I'esprit critique et au sens 
esthetique. II prend part a de courtes activites d'audition, 
repere des elements connus et decouvre ce qui le touche, 


tout en s'exergant a utiliser des criteres qui le guideront 
dans sa decision. II est amene a reflechir sur son expe¬ 
rience d'appreciation et a relater des faits qui sont signi- 
fiants pour lui. 

Au cours du deuxieme cycle, I'eleve decouvre des oeuvres 
variees. II decouvre aussi que ces oeuvres revelent des 
traces socioculturelles de la periode artistique qui les a 
vues naTtre. Ces decouvertes contribuent a enrichir son 
ecoute et lui permettent d'etayer davantage son proces¬ 
sus d'appreciation et de s'ouvrir a la diversity culturelle. 
II est amene a decrire son experience d'appreciation et a 
degager ce qu'il en a appris. 

Au cours du troisieme cycle, I'eleve decouvre des oeuvres 
et certaines des traces socioculturelles qui revelent leur 
appartenance a differentes periodes artistiques. A la suite 
d'activites d'audition, il repere des elements musicaux, 
est amene a les comparer d'un extrait a un autre et a y 
associer des traces d'ordre socioculturel. Ces decouvertes 
et ces constats lui permettent de s'ouvrir davantage a la 
diversity culturelle et de mieux se connaitre tout en 
exer^ant son esprit critique et son sens esthetique. II est 
amene a degager de son experience d'appreciation non 
seulement ce qu'il a appris mais aussi comment il I'a 
appris. 








Composantes de 1 a competence 


Examiner un extrait d'oeuvre ou Examiner un extrait d'ceuvre musicale au regard 

une realisation musicale au regard d'aspects socioculturels (2 e et 3 e cycles) 

d'elements de contenu 


Partager son 

experience 

depreciation 




Apprecier des ceuvres 


MUSICALES, SES REALISATIONS ET 
CELLES DE SES CAMARADES 


Porter un jugement d'ordre 
critique ou esthetique 


Etablir des liens entre 
que Ton a ressenti et 
que Ton a examine 


ce 

ce 


Savoirs essentiels 

Les categories de savoirs essentiels a considerer dans le developpement de cette competence sont: les aspects affec- 
tifs, le repertoire musical pour I'appreciation et le vocabulaire disciplinaire. Les autres categories varient en fonction de 
la realisation ou de I'oeuvre appreciee. 


Criteres d'evaluation 


- Etablissement de liens entre un ou des 
extraits d'oeuvres et des traces d'ordre 
socioculturel 

- Etablissement de liens entre I'oeuvre ou 
la realisation et ce qu'il a ressenti 

- Presence d'une decision dans son 
appreciation 

- Motivation de sa decision dans son 
appreciation 

- Utilisation du vocabulaire disciplinaire 

- Utilisation pertinente du vocabulaire 
disciplinaire 

- Presence, dans son propos, d'elements 
relatifs a son experience depreciation 

- Presence d'elements pertinents dans la 
description de son experience 
d'appreciation 


© 0 

o © © 

o 

© © 

o 

© © 

o 

© © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'appreciation de I'eleve est sou- 
vent guidee par des interets d'ordre affectif. En utilisant 
le vocabulaire disciplinaire, I'eleve nomme des elements 
de contenu presents dans la realisation ou dans I'ceuvre 
musicale. Son propos traduit la decision retenue par rap¬ 
port a ce qu'il a repere et ressenti. II est capable de relater 
des faits concernant son experience depreciation qui 
sont signifiants pour lui. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'appreciation de I'eleve est 
souvent guidee par des interets d'ordre affectif et social. En 
utilisant de fagon pertinente le vocabulaire disciplinaire, 
I'eleve decrit des elements de contenu presents dans la 
realisation ou dans I'oeuvre musicale. Son propos contient 
des considerations d'ordre musical, personnel et parfois 
socioculturel. Ces considerations sont liees aux criteres 
depreciation et appuient la decision retenue. II decrit son 
experience depreciation et en degage ce qu'il a appris. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'appreciation de I'eleve est 
souvent guidee par des interets d'ordre cognitif, affectif et 
social. En utilisant de fagon pertinente le vocabulaire dis¬ 
ciplinaire, I'eleve decrit des elements de contenu presents 
dans la realisation ou dans I'oeuvre musicale. Son propos 
contient des considerations d'ordre musical, personnel et 
socioculturel. Ces considerations sont liees aux criteres 
depreciation et motivent sa decision. II decrit ce qu'il a 
appris et les moyens qu’il a utilises. 
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Savoirs essentiels 


Outre les savoirs essentiels enumeres ci-apres, il faut considerer les savoirs essentiels 
communs aux quatre disciplines artistiques presentes dans la section consacree au 
domaine des arts. Les elements qui suivent constituent ceux que I'eleve utilise de faqon 
autonome a la fin du cycle, et ce, dans des situations d'apprentissage completes et com¬ 
plexes. 


CONNAISSANCES 
Langage MUSICAL 


• Intensity et nuances 

- Fort 

o 



- Doux 

o 



- Forte 


0 

© 

- Piano 


0 

© 

- Crescendo 


0 

© 

- Decrescendo 


0 

© 

• Duree 

- Ronde 



© 

- Blanche 


0 

© 

- Noire 

o 

0 

© 

- Soupir 

o 

0 

© 

- Deux croches 

o 

0 

© 

- Saute 



© 

- Long 

o 

0 

© 

- Tres long 

o 

0 

© 

- Court 

o 

0 

© 

- Tres court 

o 

0 

© 

- Silence 

o 

0 

© 
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• Hauteur 

- Registre (aigu, grave) 

o 



- Registre (aigu, moyen, grave) 


© 

© 

- Sons de I'echelle diatonique 

o 

0 

© 

• Timbre 

- Instruments de la classe (bois, metal, peaux) 

o 

0 


- Voix (enfant, adulte) 

o 



- Voix (homme, femme) 


0 


- Flute a bee 


0 

© 

- Instruments de musique divers, selon le repertoire utilise 



© 

• Qualite du son 

- Sec/resonnant 

o 

0 

© 

- Granuleux/lisse 


0 

© 

Representation graphique 




• Code traditionnel 

- Forte 


0 

© 

- Piano 


0 

© 

- Crescendo 


0 

© 

- Decrescendo 


0 

© 


© 


- Ronde 

















Representation graphique (suite) 

- Blanche 

- Noire 

- Soupir 

- Deux croches 

- Saute 

- Quelques sons sur la portee 


Code non traditionnel conventionnel 


- Tres court • 

- Court _ 

- Long _ 

- Tres long _ 

- Fort 0 

- Doux 

- Aigu 

- Moyen 

- Grave 


-X- 


x 

- Sons ascendants 

- Sons descendants 

- Sec ♦ 

- Resonnant 

- Granuleux /W/WK 

- Lisse ..—- 

- Silence (rectangle extensible) 


© 0 
0 0 
0 0 
0 0 
0 

0 0 


O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
0 0 
O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
O 0 0 
0 0 
0 0 
O 0 0 


• Autres codes 

- Representation graphique inventee par I'eleve 

o 

0 

0 

Moyens sonores 




• Voix 

- Voix chantee 

o 

0 

0 

- Effets vocaux 

o 

0 

0 

• Corps 

- Percussions corporelles 

o 

0 

0 

• Instruments de musique 

- Instruments de percussion 

o 

0 

0 

- Flute a bee 


0 

0 

- Autres instruments de la dasse 

o 

0 

0 

• Objets sonores 

- Bois et metal 

o 



- Papier, tissus 


0 


- Materiaux divers 



0 

• Technologies de I'information et de la communication 

- Sons produits a I'aide d'un logiciel, d'un sequenceur ou d'un 
synthetiseur 


0 

0 
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Techniques instrumentales 


• Voix 

- Ouverture de la bouche 

o 

© 

© 

- Respiration 

o 

© 

© 

- Justesse 

o 

© 

© 

- Posture 

o 

© 

© 

- Tonus 



© 

- Prononciation 


© 

© 

• Instruments de percussion 

- Posture 

o 

© 

© 

- Maintien 

o 

© 

© 

- Modes de production 

o 

© 

© 

- Techniques de manipulation 

o 

© 

© 

• Flute a bee 

- Posture 


© 

© 

- Maintien 


© 

© 

- Modes de production 


© 

© 

- Techniques de manipulation 


© 

© 

• Autres moyens sonores 

- Posture 

o 

© 

© 

- Maintien 

o 

© 

© 

- Modes de production appropries 

o 

© 

© 

- Techniques de manipulation appropriees 

o 

© 

© 
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Regles de musique d'ensemble 

- Reponse aux gestes de direction pour les indications de debut et 

de fin de la piece et pour les nuances O 

- Reponse aux gestes de direction pour les indications de debut et 

de fin de la piece, pour les nuances et pour la pulsation © 

- Reponse aux gestes de direction pour les indications de debut et 
de fin de la piece, pour les nuances, pour la pulsation et pour les 

changements de tempo © 

- Reponse aux indications sonores ou visuelles O © © 

Prqcedes de composition 

• Question, reponse o © 

• Contraste o © 

• Reproduction sonore O © © 

• Repetition © 

• Collage © 

• Ostinato © 

• Miroir © 

Structures 

• Forme 


- Personnels 

- A-B 

- A-B-A 

- Canon a deux voix 


o 

o 


© © 
© © 
© © 
© 
© 


- Rondo 















Structures (suite) 


• Tempo 

- Lent 

o 

© 


- Modere 


© 


- Rapide 

o 

© 


- Lento 



© 

- Moderato 



© 

- Allegro 



© 

- Accelerando 



© 

- Rallentando 



© 

• Organisation rythmique 

- non mesuree 

o 

© 

© 

- basee sur un nombre determine de pulsations 

o 

© 

© 

• Organisation melodique 

- Phrase musicale 

o 

© 

© 

- Serie ascendante de sons 

o 

© 

© 

- Serie descendante de sons 

o 

© 

© 

- Sons conjoints 


© 

© 

- Sons disjoints 


© 

© 

- Series de sons repetes a hauteur fixe 

o 

© 

© 


© © 


- Glissando 


Repertoire musical pour l'appreciation 


Les extraits d'ceuvres proviendront des periodes artistiques et styles suivants: musique 
contemporaine (actuelle, serielle, electroacoustique, aleatoire, populaire, chansonnier, 
blues, jazz, country, rock, comedie musicale, etc., y compris la musique utilisee dans les 
medias de masse), folklore d'ici et d'ailleurs, impressionnisme, expressionnisme, neo- 
dassicisme, romantisme, dassicisme, baroque, musique de la Renaissance et du Moyen- 
Age. Ces extraits seront issus de differentes cultures dont, si possible, celles des 
Premieres Nations pour le deuxieme cycle. Les eleves pourront aussi se referer aux 
oeuvres musicales presentees a I'occasion de concerts ou de spectacles auxquels ils 
auront assiste. 


• Types d'extraits (en rapport avec les elements disciplinaires abordes) 

- Realisations des eleves o © © 

- Un minimum de 10 extraits d'oeuvres d'ici et d'ailleurs, d'hier et 

d'aujourd'hui, pour chaque cycle O © © 
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VOCABULAIRE 


o 

© 

© 

aigu 

ascendants 

bois 

court 

blanche 

canon 

chansonnier 

do, re, mi, fa, sol, la, si 
doux 

crescendo 

comedie musicale 

descendant 

cuivres 

fort 

decrescendo 

folklore 

fra p per 

deux croches 

frotter 

forme A-B 

lento 

grave 

forme A-B-A 

moderate 

hauteur 

forte 

musique populaire 

instrument de musique 

glissando 

presto 

instrument de percussion 

granuleux 

ronde 

inventer 

gratter 

rondo 

lent 

long 

interpreter 
instrument a corde 

instrument a vent 

saute 

rapide 

resonnant 

lisse 

modere 


secouer 

moyen (hauteur) 


silence 

souffler 

noire 

phrase musicale 


tres court 

piano 


tres long 

voie chantee 

soupir 

tempo 
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Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et de la 
communication 


• Moyens sonores 

- Utiliser un synthetiseur ou un logiciel sequenceur pour produire 
les sons requis pour une creation sonore. 

o 

© 

© 

- Creer une banque de sons echantillonnes. 


© 

© 

• Procedes de composition 

- Utiliser un synthetiseur ou un logiciel sequenceur pour produire 
des sequences sonores. 

o 



- Utiliser un synthetiseur ou un logiciel sequenceur pour produire 
des sequences sonores destinees a un portfolio virtuel. 


© 

© 

• Representation graphique 

- Utiliser un logiciel graphique ou de traitement de texte pour 
produire son code personnel ou sa partition. 

o 

© 

© 


• Repertoire musical pour ('appreciation : sources documentaires sonores, 
visuelles ou numeriques 


- Utiliser des cederoms ou internet pour se procurer de I'information 

sur les compositeurs et leurs oeuvres ou pour ecouter des extraits 
varies. O 

- Explorer des cederoms ou Internet pour selectionner de 
I'information sur les compositeurs, les oeuvres et les periodes 

artistiques ou pour ecouter des extraits varies. © © 
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Chapitre 9 



A Id fois differewte et 
complementdire, chacuwe des 
disciplines amewe I'eleve a 
cerner et d integrer daws 
1'dcP‘on des valeurs telles que 
l'engagement, Id soliddrite, 
l'egdlite, Id dignite et le respect 
de soi, des autres et de 
1 'environnement. 


Developpernent personnel 


L'ecole a pour premiere mission d'instruire, mais elle ne 
peut negliger pour autant le developpement integral de 
I'eleve. Elle s'interesse a toutes les dimensions de la per- 
sonne: motrice, affective, sociale et intellectuelle aussi 
bien que morale, spirituelle ou religieuse. Chacune des 
disciplines scolaires contribue a sa faqon au developpe¬ 
ment de I'une ou plusieurs de ces dimensions, qui se 
manifestent dans toutes les spheres de I'activite 
humaine. 

Un certain nombre de disciplines regroupees dans le 
domaine du developpement de la personne - I'education 
physique et a la sante, I'enseignement moral, I'enseigne- 
ment moral et religieux catholique, I'enseignement moral 
et religieux protestant - s'interessent, par dela le 
developpement cognitif, aux dimensions corporelle, 
affective, morale, sociale ou spirituelle de I'etre humain. 
Elies ont comme objet d'etude la personne en relation 
avec elle-meme, avec les autres et avec I'environnement. 

Chacune de ces disciplines apporte sa contribution pro- 
pre au developpement de I'eleve. En education physique 
et a la sante, ce dernier developpe son agir corporel, seul 
ou en interaction, et apprend progressivement a prendre 
en charge sa sante et son bien-etre. En enseignement 
moral, de meme qu'en enseignement moral et religieux 


catholique ou protestant, il acquiert une formation 
morale basee notamment sur la decouverte de valeurs, 
sur la construction d'un referentiel moral et sur la resolu¬ 
tion de problemes moraux. Ces trois programmes visent 
d'ailleurs le developpement d'une competence com¬ 
mune : « Prendre position, de fa^on eclairee, sur des 
situations comportant un enjeu moral », competence qui 
trouve un echo dans certains apprentissages du pro¬ 
gramme d'education physique et a la sante. 

Au-dela de leurs differences, ces disciplines favorisent un 
certain nombre d'apprentissages communs. Chacune, a 
sa fa^on, aide I'eleve a trouver des reponses aux ques¬ 
tions que souleve son besoin d'epanouissement person¬ 
nel dans le respect de celui de la collectivite. A la fois dif- 
ferente et complementaire, chacune des disciplines 
cherche a lui faire cerner et integrer dans Taction des 
valeurs telles que I'engagement, la solidarity I'egalite, la 
dignite et le respect de soi, des autres et de I'environ¬ 
nement. Ces apprentissages communs favorisent sa 
responsabilisation personnels et sociale et le preparent a 
devenir un citoyen autonome et responsable. 





Apprentissages communs au DOMAINE DU 

DEVELOPPEMENT PERSONNEL 

I AccroTtre son estime de soi. 

I Se responsabiliser face au developpement de toutes 
les dimensions de son etre. 

I Se sensibiliser a un ensemble de valeurs de I'ordre 
du vivre-ensemble. 

► Developper des competences qui aident a agir et a 
interagir de maniere positive, saine et efficace. 



ENSEIGNEMENT MORAL 
ET RELIGIEUX CATHOLIQUE 


EDUCATION PHYSIQUE 
ET A LA SANTE 


REPERES 


LA PERSONNE EN 
DEVELOPPEMENT 


AGIR • INTERAGIR 


ENSEIGNEMENT MORAL 
ET RELIGIEUX PROTESTANT 


ENSEIGNEMENT MORAL 
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9.1 Education physique et a la sante 




















Developpement personnel 


Education physique et a la sante 


Presentation de 1 a discipline 




0 

C'est en developpant 
*SQn agir corpore 1 et ses 
capacites a interagir gue 
l'eleve pourra observer les 
retombees de la pratique 
d'activites physiques sur 
ses habitudes de vie et en 
arriver a adopter un mode 
de vie sain et actif. 


Les regards portes sur devolution de nos societes font 
ressortir le caractere de plus en plus sedentaire du com- 
portement des individus. La societe d'aujourd'hui offre 
aux jeunes des loisirs qui limitent leur temps d'activite 
physique et leurs interactions sociales. Toujours plus 
nombreux et attirants, des produits comme la television, 
les jeux video et I'ordinateur envahissent de plus en plus 
leur quotidien, les incitant a un mode de vie inactif. L’un 
des defis de I'ecole est de proposer des moyens pour rein- 
tegrer I'activite physique dans la vie quotidienne des 
jeunes et de contrer ainsi une tendance qui nuit a leur 
developpement moteur, a leur vie sociale, a leur sante et 
a leur bien-etre physique et mental, bref a leur integrity 
comme personne. 

Traditionnellement, I'enseignement de I’education 
physique s'est centre sur les actions et sur le developpe¬ 
ment de I'efficience motrice chez les jeunes, le postulat 
etant que la maftrise d'habiletes motrices les conduirait 
naturellement a pratiquer des activites physiques de 
diverses natures. Les resultats alarmants des etudes sur 
les habitudes de vie des jeunes Quebecois indiquent 
toutefois qu'il faut aller bien au-dela de cette efficience si 
on veut les amener a adopter un mode de vie sain et actif. 
Dans cette perspective, le nouveau programme d'educa- 
tion physique et a la sante vise, outre le developpement 
de I'efficience motrice et d'habiletes psychosociales, I'ac- 
quisition de connaissances, d'attitudes et de comporte- 
ments necessaires a une gestion judicieuse par chacun de 


sa sante et de son bien-etre. La responsabilite d'amener 
les eleves a etre actifs tous les jours et a adopter de 
saines habitudes de vie n'est cependant pas du seul 
ressort des enseignants de cette discipline; elle incombe 
a toute I'equipe-ecole, aux parents et a la communaute. 

Le programme cherche a responsabiliser l'eleve a I'egard 
de son agir corporel et de sa sante en lui permettant de 
developper: un repertoire d'actions corporelles; un reper¬ 
toire de strategies cognitives; un bagage de connais¬ 
sances propres a la discipline; des comportements 
conformes aux regies de securite et d'ethique; un sens 
critique pour une gestion judicieuse de sa sante; des atti¬ 
tudes positives dans ses relations avec les autres a 
I'occasion d'activites physiques. Pour ce faire, l'eleve 
construit ses savoirs a partir d'un large eventail d'activi¬ 
tes cooperatives, individuelles, expressives, collectives, de 
plein air, de conditionnement physique, etc. 

Le programme doit aussi permettre a l'eleve de s'adapter 
aux exigences de la vie contemporaine. II sera amene, par 
exemple, a decouvrir les possibility de pratiquer des 
activites physiques dans son milieu environnant, a 
prevenir les situations dangereuses associees a la pra¬ 
tique d'activites physiques et a porter un regard critique 
sur les images corporelles vehiculees par les medias. II se 
sensibilisera aussi aux differences culturelles et a leur 
influence sur les habitudes de vie et sur la pratique d'ac¬ 
tivites physiques. 



Le programme comporte trois competences interreliees: 
«Agir dans divers contextes d'activites physiques», 
«Interagir dans divers contextes d'activites physiques» 
et« Adopter un mode de vie sain et actif». Les deux pre¬ 
mieres sont complementaires: lorsque I'eleve developpe 
sa competence a interagir, il fait appel aux ressources de 
la competence a agir puisque dans I'interaction, il exe¬ 
cute necessairement des actions corporelles. La troisieme 
prend appui sur les deux premieres, puisque c'est en 
developpant son agir corporel et ses capacites a interagir 
que I'eleve pourra observer les retombees de la pratique 
d'activites physiques sur ses habitudes de vie et en arri- 
ver a adopter un mode de vie sain et actif. 
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Competence 1 * Agir dans divers contextes de pratique d'activites physiques. 


Sens de 1 a competence 


Exploitation 


Qui dit agir dit notamment action, sensation, expression, 
mouvement, coordination, controle. L'apport de I'ecole en 
la matiere est de rendre les eleves plus au fait de I'exis- 
tence de ces dimensions dans I'appropriation de leur 
corps et de les amener a les travailler de maniere plus 
systematique et plus reflechie. Ainsi, ils sont invites a 
comprendre et a appliquer les principes associes a 
I'equilibre et a la coordination, a executer, dans des con¬ 
textes varies, des enchamements d'actions, des actions 
simultanees et des actions ajustees a differents elements 
de I'environnement physique. Ces activites doivent per- 
mettre a chacun d'etre en relation avec lui-meme et avec 
le monde physique dans lequel il evolue, de se mouvoir 
avec assurance et d'apprendre a se comporter de faqon 
securitaire en toute circonstance. 



NTEXTE DE REALISATION 


Cheminement de l'eleve 


Les situations d'apprentissage sont issues d'une variete 
de moyens d'action: activites cydiques ou a actions 
uniques, activites technico-artistiques, activites d'adresse, 
rythmiques ou expressives. Elies sont presentees selon un 
ordre croissant de complexity celle-ci etant determinee 
par le choix du type et du nombre d'actions demandees 
ainsi que par les contraintes associees a I'environnement 
physique telles que les objets, les outils, les obstacles, les 
cibles, le type de surface, I'espace utilise et le temps 
d'execution. Elies doivent en outre prendre en compte les 
elements qui caracterisent la pratique d'activites 
physiques au Quebec: les saisons, les conditions dima- 
tiques variees et la diversite geographique du territoire. 


Tout au long du primaire, l'eleve est amene a approfondir 
son analyse qu'il fait des contraintes associees aux situa¬ 
tions d'apprentissage proposees. A mesure qu'il pro- 
gresse dans ses apprentissages, il comprend mieux les 
principes lies a I'execution d'actions et il manifeste un 
controle accru de ses actions dans divers contextes de 
pratique d'activites physiques. II fait une selection plus 
judicieuse d'informations en vue de faire des choix d'ac¬ 
tions pertinents et securitaires. II apprend a evaluer, d'une 
fagon de plus en plus structure, la demarche empruntee 
et ses resultats et il fait le lien entre ses apprentissages et 
leur reinvestissement dans les contextes scolaire, familial 
ou communautaire. 


Liens avec les competences transversales 

Selon les contraintes liees au contexte particulier de cha- 
cune des situations d'apprentissage, diverses compe¬ 
tences transversales d'ordre intellectuel, methodologique 
ou personnel et social peuvent etre requises pour I'exe- 
cution et I'ajustement d'actions corporelles. Les strate¬ 
gies cognitives exploitees pour resoudre des problemes 
d'execution exigent notamment de l'eleve qu'il exploite 
I'information provenant de differentes sources, qu'il 
resolve des problemes, exerce son jugement critique et se 
situe comme personne. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Analyser la situation en 
fonction des exigences 
du contexte 


Agir dans divers 


CONTEXTES DE PRATIQUE 
'ACTIVITES PHYSIQUES 


Evaluer sa demarche et 
ses resultats 




Choisir des actions 
appropriees 


Executer des actions 
selon les exigences de 
la situation 


- Justification du choix d'actions o © © 

- Execution d'enchamements d'actions o © © 

- Execution d'actions simultanees o © © 

- Determination des ameliorations 
souhaitables ou des elements a 

conserver o © © 

- Identification de pistes de 

reinvestissement o © © 

Legende*:© 1 er cycle© 2 e cycle© 3 e cycle 

* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essen- 
tiels et Suggestions pour I’utilisation des technologies de I'in- 
formation et de la communication. 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

L'eleve identifie des actions possibles en tenant compte 
des consignes, du but poursuivi et de I'environnement 
physique. II fait un choix d'actions et le justifie. II execute 
des enchaTnements d'actions locomotrices, non loco- 
motrices et de manipulation d'objets. II evalue sa 
demarche a partir de ses reussites et de ses difficulty. 


Deuxieme cycle 

L'eleve identifie des actions possibles en tenant compte 
de sa capacite a appliquer des principes d'equilibration et 
de coordination. II fait un choix d'actions et le justifie. II 
execute des enchaTnements d'actions et des actions 
simultanees de locomotion, de non-locomotion et de 
manipulation d'objets et d'outils. II evalue sa demarche 
et cerne les ameliorations souhaitables ou les elements a 
conserver en vue d'un reinvestissement pour cette meme 
activite. 


Troisieme cycle 

L'eleve identifie des actions possibles et leurs con¬ 
sequences. II fait un choix d'actions et le justifie. II ajuste 
des enchainements d'actions et des actions simultanees 
de locomotion, de non-locomotion et de manipulation 
d'objets et d'outils en fonction de nouvelles contraintes 
ou de nouvelles activites. II evalue sa demarche et 
entrevoit d'autres activites d'education physique et a la 
sante dans lesquelles il pourrait reinvests ses apprentis- 
sages. 
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Education physique et a 1 a sante 

Sovoirs essentiels 

CONNAISSANCES 


• Elements lies au corps 

- Parties du corps (tete, tronc, membres superieurs, membres 
inferieurs, segments, etc.) 

o 


- Localisation du corps et des parties du corps dans I'espace 
(gauche, droite, en avant, en arriere, a cote, en diagonale, etc.) 

o 


- Informations kinesthesiques provenant du corps (en mouvement, 
a I'arret, chaud, froid, douleur musculaire, etc.) 

o 

© © 

• Concepts temps/espace 

- Concepts d'espace, de points de repere, de direction (petit, grand, 
a droite, a gauche, devant, derriere, en diagonale, par rapport a, 
a I'interieur, a I'exterieur, etc.) 

o 


- Concepts de temps, de vitesse et de distance (seconde, minute, 
jour, semaine, mois, rapide, lent, plus rapide, plus lent, plus pres, 
plus loin, etc.) 

o 


• Principes d'equilibration 

- Nombre d'appuis 

o 

0 

- Position des appuis 

o 

0 

- Surface de contact 

o 

0 

- Position du centre de gravite 

o 

0 

- Position des segments les uns par rapport aux autres 

o 

0 

• Principes de coordination 

- Dissociation (travail independant des segments des membres) 

o 

0 

- Liaison de mouvements 

o 

0 

- Continuity dans I'execution d'actions 

o 

0 













• Types d'appuis 

- Pedestre, manuel 

o 



• Types de prises 

- Pronation, supination, mixte, croisee, crochet de jambe 

o 

© 


• Vocabulaire lie au materiel utilise 

- Caracteristiques des outils, des objets, des appareils, etc. 

o 

0 


Savoir-faire moteur 




• Types d'action 

- Actions de locomotion : marcher, courir, sauter, ramper, galoper, 
sautiller, gambader, virevolter, grimper, franchir, traverser, descendre, 
contourner, etc. 

o 

0 

© 

- Actions de non-locomotion : tourner, pivoter, pirouetter, prendre 
des postures, etc. 

o 

0 

© 

- Actions de manipulation : manier (dribbler, jongler), projeter 
(lancer, frapper), recevoir (attraper, bloquer, faire devier), etc. 

o 

0 

© 

MOYENS D'ACTION 




• Types d'activites 

- Activites technico-artistiques: gymnastique rythmique, 
gymnastique artistique, gymnastique acrobatique, etc. 

o 

0 

© 

- Activites cycliques: raquettes, bicydette, marche, course, 
natation, ski de fond, patin, etc. 

o 

0 

© 

- Activites a actions uniques: lancers, sauts, etc. 

o 

0 

© 

- Activites d'adresse : jonglerie, lancers de precision, etc. 

o 

0 

© 

- Activites rythmiques et expressives: danse aerobique, mime, 
workout, etc. 

o 

0 

© 
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Education physique et a Id sante 


Competence 2 * Interagir dans divers contextes de pratique d'activites physiques. 


Sens de 1 a competence 


Explicitation 


Pratiquer des activites physiques avec plusieurs eleves 
sollicite une multitude d'habiletes et de ressources qui 
depassent la seule maitrise de gestes et de strategies. Si 
cette derniere est une condition essentielle a toute pra¬ 
tique d'activites physiques a plusieurs, elle ne suffit pas a 
definir la competence ici visee. Celle-ci se veut I'occasion 
pour les eleves de s'engager dans un processus au cours 
duquel ils devront elaborer une variete de plans d'action 
leur permettant d'ajuster leurs actions aux autres, de se 
synchroniser et de communiquer entre eux. C'est aussi 
I'occasion de travailler en equipe, de manifester des com- 
portements ethiques en rapport avec la victoire et la 
defaite et de realiser une tache commune. Ce sont la 
autant de situations susceptibles de se produire dans leur 
vie de tous les jours et qui les amenent a developper des 
habiletes sociales et un jugement ethique favorisant des 
relations humaines et harmonieuses. 


Liens avec les competences transversales 

Selon les contraintes liees au contexte particulier de 
chacune des situations d'apprentissage, diverses compe¬ 
tences transversales peuvent etre requises pour I'execu- 
tion, I'ajustement et la synchronisation d'actions en 
relation avec des pairs. L'eleve est appele a resoudre les 


problemes inherents a chaque situation, a exploiter I'in- 
formation provenant de diverses sources, a exercer son 
jugement critique et a se situer comme personne. 
Lorsqu'il est place en situation d'interaction, il doit en 
outre etre capable de cooperer et de communiquer. 


NTEXTE DE REALISATION 

Les situations d'apprentissage sont issues de divers 
moyens d'action : activites collectives ou cooperatives, de 
combat ou de duel. Elies sont presentees selon un ordre 
croissant de complexity, celle-ci etant determinee par le 
choix des principes d'action a mettre en oeuvre, par les 
contraintes associees a I'environnement physique (objets, 
outils, cibles, espace utilise, temps d'execution, etc.) et 
par les contraintes liees a I'environnement social (nom- 
bre de partenaires, nombre d'opposants, differents roles 
a jouer, etc.). Elies doivent en outre prendre en compte les 
elements qui caracterisent la pratique d'activites 
physiques au Quebec: les saisons, les conditions 
dimatiques variees et la diversity geographique du terri- 
toire. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Tout au long du primaire, l'eleve apprend a elaborer un 
plan d'action et a developper des strategies pour realiser, 
dans divers contextes, des actions corporelles en interac¬ 
tion avec ses pairs. A mesure qu'il progresse dans ses 
apprentissages, il peut tenir compte de contraintes plus 
nombreuses, associees a des situations de plus en plus 
complexes et qui exigent un nombre croissant d'interac- 
tions. II developpe son sens de la cooperation et choisit 
des strategies et des modes de communication qui 
temoignent de son souci de favoriser I'interaction avec 
ses pairs. II respecte les regies d'ethique. Enfin, il mani- 
feste une autonomie grandissante dans la prise en 
charge de sa demarche. II apprend a evaluer sa demarche 
et ses resultats d'une fa^on de plus en plus structure et 
il fait le lien entre ses apprentissages et leur reinvestisse- 
ment dans les contextes scolaire, sportif ou communau- 
taire. 










Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Collaborer a I'elaboration 
d'un plan d'action 


Interagir dans divers 


CONTEXTES DE PRATIQUE 
‘ACTIVITES PHYSIQUES 



Participer a I'execution 
du plan d'action 


Evaluer la realisation du 
plan d'action 


- Participation active a I'elaboration 

du plan d'action O © © 

- Execution d'actions ajustees 

a la situation o © © 


- Communication verbale ou gestuelle 
adaptee a la situation 

- Comportement en conformite avec 
les regies d'ethique 

- Determination des ameliorations 
souhaitables 


o © © 
o © © 
o © © 


- Identification de strategies utilisables 
dans d'autres situations 


o © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

L'eleve planifie avec un autre eleve des strategies de 
cooperation en fonction des roles a jouer, des contraintes 
de I'environnement physique et du but vise. II explique 
les regies d'ethique relatives a la tache. II applique les 
strategies elaborees et les regies d'ethique. II evalue avec 
son partenaire sa demarche a partir de ses reussites et de 
ses difficulty. 


Deuxieme cycle 

L'eleve planifie avec un ou plusieurs de ses pairs des 
strategies de cooperation et d'opposition en fonction de 
ses forces et de ses faiblesses et de celles de son ou de 
ses partenaires. II explique les regies d'ethique relatives a 
la tache. II applique les strategies et les regies d'ethique. 
II communique son message verbal ou gestuel selon les 
exigences de la situation. II evalue sa demarche et par- 
ticipe a la recherche de strategies efficaces. A la suite de 
devaluation, il reajuste son plan d'action. 


Troisieme cycle 

L'eleve planifie avec plusieurs de ses pairs, des strategies 
de cooperation et d'opposition en fonction des forces et 
des faiblesses des partenaires et des opposants, et en 
reference a ses experiences anterieures vecues dans 
d'autres activites. II ajuste ses actions aux aspects 
imprevisibles de I'activite en tenant compte des strate¬ 
gies prevues par le plan d'action. II applique les regies 
d'ethique. II evalue sa demarche et reconnaft les strate¬ 
gies utilisables dans d'autres situations. 
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Education physique et a 1 a sante 


Savoirs essentiels 

CONNAISSANCES 


Principes de communication 


Etre compris de celui avec qui j'interagis 
Emettre des messages trompeurs (feintes) 
Etre receptif aux messages des autres 


o © © 
© © 
O 0 © 


Modes de communication 


- Sonore, tactile, visuel, verbal 


Principes de synchronisation 


0 © 


Mouvements ou actions executes au bon moment, au bon endroit 0 © 

- Projection d'un objet (atteinte d'une cible mobile) © © 

- Reception d'un objet (deplacement vers le point de chute de 

I'objet, rencontre de I'objet projete) © © 

Mouvements ou actions executes selon differents modes 

de synchronisation © © 

- A I'unisson par rapport a I'autre ou aux autres 0 © 

- En succession par rapport a I'autre ou aux autres 0 © 

- En alternance par rapport a I'autre ou aux autres © © 

- En canon par rapport a I'autre ou aux autres 0 © 


• Roles a jouer 


- Attaquant 

0 

© 

- Defenseur 

0 

© 

- Capitaine ou chef d'equipe 

0 

© 

- Porteur 

0 

© 

- Non-porteur 

0 

© 

- Position occupee dans I'activite (chef de file, serre fil, gardien, etc.) 

0 

© 

- Roles de soutien (arbitre, marqueur, juge de but, etc.) 

0 

© 

Strategies 



• Principes d'action en activites de combat 

- Exploiter I'espace 

0 

© 

- Encerder 

0 

© 

- Desequilibrer 

0 

© 

- Immobiliser 

0 

© 

- Feinter 

0 

© 

- Reagir aux actions 

0 

© 

• Principes d'action en activites de duel 


Recuperer 

Prendre a contre-pied 
Feinter 


0 © 
0 © 
0 © 
0 © 


Exploiter I'espace 

















Strategies (suite) 


Moyens d'action 


• Principes d'action en activites collectives dans un espace commun 


- Progression de I'objet 

© 

0 

- Circulation de I'objet 

0 

© 

- Recuperation de I'objet 

0 

© 

- Repli defensif 

0 

© 

- Attaque du but adverse 

0 

© 

- Protection du but 

0 

© 

- Exploiter I'espace 

0 

© 

- Contre-attaque 


© 


• Principes d'action en activites collectives dans des 
espaces distincts 


- Attaque de la cible adverse 

0 

© 

- Recuperation 

0 

© 

- Contre-attaque 

0 

© 

- Circulation de I'objet 

0 

© 

- Protection du territoire 

0 

© 

Savoir-faire moteur 



• Types d'action 

- Actions de cooperation : aider, collaborer, interpreter, 
s'exprimer, etc. 

O 0 

© 

- Actions d'opposition : feinter, desequilibrer, s'esquiver, 
poursuivre, etc. 

0 

© 

- Actions de cooperation-opposition : se demarquer, marquer, faire 
progresses faire circuler, etc. 

0 

© 


• Types d'activites 

- Activites collectives: mini-basket, kin-ball, 
drapeau, parachute, etc. 

o 

0 

© 

- Activites cooperatives: jeux, pyramides, etc. 

o 

0 

© 

- Activites de combat: judo, badminton, etc. 

o 

0 

© 

- Activites de duel: vol du foulard, souque 
a la corde, etc. 

o 

0 

© 

Savoir-etre 




• Elements lies a I'ethique 

- Regies d'ethique relatives a la situation 

o 

0 

© 

- Valeurs developpees par le jeu et le sport 

o 

0 

© 

- Respect des pairs, des reglements, de I'arbitre 

o 

0 

© 

- Equite 

o 

0 

© 

- Combativite 

o 

0 

© 

- Depassement de soi 

o 

0 

© 

- Acceptation de la victoire et de la defaite 

o 

0 

© 

- Appreciation des beaux jeux 

o 

0 

© 

- Honnetete 

o 

0 

© 

- Dignite et maitrise de soi 

o 

0 

© 
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Education physique et a 1 a sante 


Competence 3 * Adopter un mode de vie sain et actif. 




PLICITATION 


Co 


NTEXTE DE REALISATION 


HEMINEMENT DE L ELEVE 


La necessity pour les jeunes de pratiquer regulierement 
des activites physiques est reconnue depuis longtemps 
parmi les facteurs favorisant la sante. Dans I'immediat, 
les jeunes ne semblent pas concernes par les problemes 
lies a la sante ou par les effets a long terme d'un mode 
de vie sain et actif. Aussi faut-il les aider a acquerir des 
ressources qui leur permettront de prendre en charge leur 
sante et de demeurer actifs toute leur vie. L'adoption d'un 
mode de vie sain et actif repose sur la prise de conscience 
des facteurs susceptibles d'affecter ses habitudes de 
faqon positive ou negative et se traduit par I'engagement 
dans la pratique reguliere d'activites physiques, par la 
capacite d'evaluer les effets de ses actions sur sa sante et 
de faire les choix qui s’imposent. 


Liens avec les competences transversales 

L'adoption de saines habitudes de vie est liee directement 
a I'exercice de plusieurs competences transversales: des 
competences d'ordre intellectuel d'abord, I'eleve etant 
appele a exploiter I'information pertinente et a exercer 
son jugement critique pour faire des choix edaires; des 
competences d'ordre personnel et social aussi, puisque 
l'adoption d'habitudes de vie touche de pres la structu¬ 
ration de I'identite personnels et les rapports avec 
autrui. 


Le developpement de cette competence se fait par I'ex- 
perimentation d'activites physiques en milieu scolaire, 
familial ou communautaire et par des discussions. Les si¬ 
tuations d'apprentissage proposees dans le cadre du 
cours d'education physique et a la sante s'appuient sur 
les contextes de realisation des deux premieres compe¬ 
tences « Agir » et « Interagir», sans pour autant exdure 
des situations faisant reference a ce qui se passe a I'ex- 
terieur de I'ecole. Le titulaire de la classe et les membres 
de I'equipe-ecole sont egalement convies a apporter leur 
concours a la demarche de I'eleve. Celui-ci doit en effet 
poursuivre, dans les autres disciplines et a I'interieur 
d'activites complementaires, I'analyse critique qu'il a 
amorcee dans le cours d'education physique et a la sante 
qui ne traite que des seuls savoirs specifiques a la disci¬ 
pline. Les savoirs plus generaux sont abordes lors 
d'activites liees au domaine general de formation « Sante 
et bien-etre ». 


Tout au long du primaire, I'eleve est amene a s'approprier 
graduellement une demarche visant l'adoption ou la 
modification d'habitudes de vie liees a sa sante et a son 
bien-etre : hygiene corporelle, relaxation, comportement 
securitaire, etc. A la fin du primaire, il a acquis ou con- 
solide certaines habitudes et integre la pratique reguliere 
d'activites physiques. Plus I'eleve chemine, plus il est ou- 
tille pour exploiter et reinvests dans d'autres contextes 
les apprentissages realises a I'ecole et pour pratiquer dif- 
ferentes activites physiques de faqon autonome et secu¬ 
ritaire. 







Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Analyser les effets de certaines 
habitudes de vie sur sa sante et 
son bien-etre 


Etablir le bilan 
de sa demarche. 



Planifier une demarche 
visant a modifier certaines 
de ses habitudes de vie 


S'engager dans une demarche 
visant a modifier certaines de 
ses habitudes de vie 


- Explication des effets de ses habitudes 

de vie sur sa sante et son bien-etre o © © 

- Production d’un plan de pratique 

d'activites physiques O @ © 

- Interpretation des resultats de sa 
strategie de modification d'habitudes 

de vie O © © 


- Determination des ameliorations 
souhaitables ou des elements a 
conserver o © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

L'eleve explique la notion d'habitudes de vie et de sante. 
II experimente differents types d'activites physiques de 
duree et d'intensite variees. II evalue sa demarche a par- 
tir de ses reussites et de ses difficultes. 


Deuxieme cycle 

L'eleve identifie differentes strategies pour modifier ses 
habitudes de vie. II reconnait celles qui sont favorables ou 
nuisibles a sa sante et a son bien-etre. Soutenu par I'en- 
seignant, il selectionne une activite physique et en plani- 
fie la pratique reguliere. II planifie egalement la modifi¬ 
cation d'une autre de ses habitudes de vie. II interprete 
ses resultats et identifie des ameliorations souhaitables 
ou les elements a conserver. 


Troisieme cycle 

L'eleve etablit un lien entre ses habitudes de vie et leurs 
effets sur sa sante et son bien-etre. II exerce sa pensee 
critique face a des opinions et a I'information disponible 
sur divers sujets lies a la sante et au bien-etre. II planifie 
sa pratique d'activites physiques et sa strategie pour 
modifier une de ses habitudes de vie. A la suite de reva¬ 
luation de sa demarche et de ses resultats, il identifie les 
ameliorations souhaitables ou les elements a conserver. 
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Education physique et a la sante 


Sdvoirs essentiels 

CONNAISSANCES 

Habitudes de vie 


• La pratique reguliere d'activites physiques 

- Bienfaits psychologiques 




- Manifestation demotions agreables 


© 

© 

- Manifestation d'une detente mentale 


© 

© 

- Maintien ou augmentation de la concentration 


© 

© 

- Bienfaits physiologiques 




- Contribution a la croissance 


© 

© 

- Contribution a une recuperation plus rapide 


© 

© 

- Bienfaits sociaux 




- Maintien ou augmentation de la qualite des relations 
interpersonnelles harmonieuses 


© 

© 

• La pratique securitaire d'activites physiques 

- Modalites d'utilisation du materiel 

o 

© 

© 

- Tenue vestimentaire 

o 

© 

© 

- Exercices dommageables 

o 

© 

© 

- Comportements a adopter lors de situations potentiellement 
dangereuses 

o 

© 

© 

- Placement et rangement du materiel 

o 

© 

© 

- Regies de security relatives aux differents contextes 

o 

© 

© 

- Composantes de la pratique d'activites physiques (echauffement, 
activation, retour au calme) 

o 

© 

© 

- Dosage de I'effort 



© 


• La condition physique 

- Flexibility 

o 

© 

© 

- Posture 

o 

© 

© 

- Endurance cardio-vasculaire 



© 

- Vigueur musculaire 



© 

• L'hygiene corporelle associee a la pratique d'activites 
physiques 



© 

• La relaxation 

o 

© 

© 

• La gestion du stress 



© 


Effets de la sedentarite sur : 

- Poids © 

- Flexibility © 

- Masse musculaire © 

- Etc. 

Structure et fonctionnement du corps 

- Structures: os, muscles, coeur, poumons, articulations O 

- Fonctionnement: systeme cardio-vasculaire, systeme respiratoire, 

fonctionnement des muscles, la reponse du corps a I'exercice © © 















Reperes culturels 


Ces reperes concernent I'ensemble des trois 
competences O © © 

- Evolution du materiel et de I'equipement utilises en education 
physique 

- Habitudes de vie dans sa famille, chez ses amis, dans la societe 
quebecoise 

- Evolution des pratiques d'activites physiques dans sa famille, 
chez ses amis, dans la societe quebecoise 

- Evenements marquants de I'actualite en rapport avec I'education 
physique et a la sante 

- Expositions (temple de la renommee) 

- Types de loisirs 

- Lecture (livres, journaux, periodiques) 

- Architecture (stade olympique) 

- Pratiques sportives d'ici et d'ailleurs 

- Evenements sportifs (olympiques, jeux de la francophonie, carnaval) 

- Objet de la vie courante 

- Objet patrimonial (ski de 1960, raquettes utilisees par les Indiens) 

- Valeurs qui conditionnent les comportements 
(habitudes de vie, de loisir) 

- Types de vetements (pour les differentes saisons, dans les pays, 
pour la pratique de divers sports) 


Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et de la 
communication 

Dans le cadre de diverses situations d'apprentissage, en collaboration avec le titulaire et 
I'educateur physique, I'eleve explore et utilise differentes technologies qui lui permet- 
tront de faire des apprentissages scolaires et personnels. 

- Utiliser des cederoms, des logiciels et des outils de recherche dans 
Internet en rapport avec des themes lies a I'education physique 

et a la sante. © © 

- Utiliser des logiciels pour creer et developper des horaires 

d'activites physiques. © © 

- Utiliser des logiciels pour I'enregistrement de ses choix 

alimentaires sur une periode donnee. © © © 

- Utiliser des logiciels pour I'enregistrement de resultats 
d'autoevaluation pendant les cours d'education physique 
et a la sante. 

- Utiliser des logiciels illustrant differents gestes techniques. © 


Education physique et a 1 a sante 
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9.2 Enseignement moral 


Developpement personnel 
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Presentation 



La morale fait partie integrante 
de 1 a vie et il importe, pour 
l'integrer intelligemment, 
de depasser 1 a simple 
connaissance des references 
morales qui regissent 
les rapports sociaux pour 
arriver a en comprendre 
la raison d'etre et la portee. 


Pour bon nombre de personnes, la notion de morale 
refere a un ensemble de regies qui indiquent dairement 
comment se comporter, et ce sont ces regies qui cons¬ 
tituent, a leurs yeux, I'essentiel de ce que les enfants 
doivent apprendre en ce domaine. Line telle vision de la 
morale exige que I'on se soumette a un code de conduite 
et que I'on agisse sans chercher a comprendre les raisons 
de son action. Or la morale fait partie integrante de la vie 
et il importe, pour l'integrer intelligemment, de depasser 
la simple connaissance des references morales qui regis- 
sent les rapports sociaux pour arriver a en comprendre la 
raison d'etre et la portee. 

La conception de la morale retenue id evoque un art de 
choisir qui requiert de I'intelligence et du coeur. Elle 
valorise une demarche de reflexion qui permet de dis- 
cerner ce qui convient ou ne convient pas, ce qui est 
acceptable ou inacceptable, ce qui est souhaitable ou ne 
I'est pas du point de vue du mieux-etre et du mieux-vivre 
individuel et collectif. Elle s'appuie sur une conception de 
I'etre humain comme d'un etre en evolution, qui aspire 
au bonheur et qui est appele a developper son 
autonomie, un etre en relation avec d'autres, capable de 
ressentir, de reflechir et d'agir, un etre appele a s'impli- 
quer dans son evolution personnel^ et dans celle de la 
collectivite a laquelle il appartient. Cette conception de la 
personne sous-tend des valeurs humanistes dont cer- 
taines apparaissent necessaires a I'exercice de la demo¬ 
crats. 


Enseignement moral 


La morale a deux dimensions: I'une individuelle et I'autre 
collective. La premiere dimension est presente chez tout 
individu a la recherche d'un bien-etre, porteur d'une 
vision du monde, d'une certaine comprehension des rea- 
lites de la vie, d'une faqon de concevoir la personne, de 
croyances, de valeurs et d'une connaissance plus ou 
moins grande des prescriptions sociales. Du point de vue 
de la collectivite, la morale repond au besoin des mem- 
bres d'une societe de definir des buts et des projets com- 
muns, de privilegier un ensemble de valeurs et d'etablir 
des balises qui guideront I'agir de I'ensemble de ses 
membres. Etroitement liee a la culture d'une societe et a 
la conception de I'etre humain qui la sous-tend, la morale 
puise egalement a d'autres sources. Tout etre humain, en 
effet, s'inscrit dans une continuity et I'histoire de I'hu- 
manite lui offre un bassin de connaissances et de sagesse 
dans lequel il peut puiser pour decouvrir d'autres visions 
du monde, d'autres conceptions de la personne et 
d'autres reperes pour agir. C'est done a un ensemble de 
references personnels et collectives que I'individu peut 
se referer pour faire des choix et prendre des decisions 
eclairees sur ce qu'il convient de faire dans telle ou telle 
situation. 

Dans cette perspective, la morale est consideree a la fois 
comme processus et comme contenu. Processus, la 
morale est questionnement, reflexion, quete de reponses 
personnels aux questions que souleve la regulation de 
I'agir. Elle est le propre de I'individu qui reflechit sur sa 
condition d'humain en relation avec d'autres et cherche 




a comprendre ce qu'il vit pour etre en mesure de se trans¬ 
former lui-meme. Comme membre de la collectivite, ce 
meme individu prend conscience des realties de la societe 
a laquelle il appartient et il s'interroge sur les reperes qui 
guident I'agir de ses membres et sur les valeurs et les pro¬ 
jets qui lui sont proposes. Nous touchons ici une part 
importante de la dimension culturelle du programme 
d'enseignement moral. En plus de reflechir sur ses pro- 
pres options morales (ex.: croyances, valeurs, principes 
moraux), I'eleve aura I'occasion d’analyser ceux de la 
societe dont il fait partie pour en cerner les forces et les 
faiblesses et entrevoir comment il pourrait contribuer a 
I'ameliorer. 

En tant que processus, la morale fait done appel au 
raisonnement, aux sentiments et a I'experience. Elle s'ap- 
plique a: 

- la recherche du sens des situations qui se vivent au 
quotidien; 

- I'identification et le questionnement des valeurs, des 
buts, des attentes et des projets proposes par la collec¬ 
tivite; 

- la recherche des actions a poser dans des contextes 
varies qui demandent: 

- I'examen et le choix de references personnels et 
collectives; 

- la prise de conscience de ce que Ton peut faire pour 
se realiser et pour apporter sa contribution au reame- 
nagement et a ['amelioration du mieux-vivre indi¬ 
vidual et collectif. 


En tant que contenu, la morale comprend notamment 
une vision du monde et de I'etre humain, des valeurs 
ainsi que I'ensemble des exigences, des attentes et des 
conventions presentes dans la vie des individus. Ces ele¬ 
ments de contenu font partie de ce qu'on nomme sou- 
vent le « referentiel moral ». 

L'eleve etant le principal acteur de son education morale, 
le programme vise le developpement de competences et 
I'acquisition de savoirs essentiels qui vont permettre a 
I'enfant de reflechir sur la vie et sur ce qui guide ou 
influence la fagon de vivre en societe, d'exercer son juge- 
ment moral, de developper des attitudes qui traduisent 
une sensibilite a soi et a I'autre et la capacite de tenir 
compte du contexte propre a chaque situation. 
L'enseignant guide I'eleve pour I'aider a developper sa 
maturite morale, a devenir une personne autonome et 
responsable. Cette maturite se traduit par le passage 
d'une morale de soumission a une morale personnel^ 
bien integree. Rappelons cependant que I'ecole n'est pas 
le seul agent de I'education morale. Le milieu dans lequel 
evolue I'eleve joue aussi un role important. 


Plusieurs enseignantes et enseignants qui travaillent 
depuis quelques annees dans le domaine de I'enseigne- 
ment moral auront reconnu dans les propos qui prece¬ 
dent quelques-unes des considerations sur la nature 
humaine et sur la morale presentees dans les fondements 
du programme de 1990. Ces considerations demeurent 
valides dans le cadre du present programme, qui met 
davantage I'accent sur le developpement des compe¬ 
tences. 

Le programme d'enseignement moral vise le developpe¬ 
ment de trois competences complementaires: 

- Comprendre des situations de vie en vue de construire 
son referentiel moral; 

- Prendre position, de faqon edairee, sur des situations 
comportant un enjeu moral; 

- Pratiquer le dialogue moral. 


Enseignement moral 
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Enseignement moral 


Dans la dynamique des trois competences, I'eleve est 
d'abord place au coeur d'une reflexion personnel^ en vue 
de comprendre qui il est et comment se vivent les rela¬ 
tions qu'il entretient avec les autres dans differentes 
situations du quotidien. II s'interroge sur le sens, le but et 
I'importance des balises qui influencent et guident le 
comportement de chacun dans le cadre de ces situations 
(competence 1). Le regard qu'il porte sur ses relations 
s'elargit au fil de son cheminement. II scrute d'abord ses 
relations avec tous les types d'etres vivants, puis celles 
qu'il entretient avec sa famille, ses amis et ses com- 
pagnons de dasse. Au fur et a mesure qu'il progresse, son 
regard s'etend a d'autres realites plus vastes, comme son 
quartier, les autres cultures qui s'y trouvent, son pays, 
d'autres pays, la planete. Son etude des relations 
humaines a petite et grande echelle I'amene a prendre 
conscience des problemes moraux qu'elles soulevent 
inevitablement. II developpe alors des outils pour les 
resoudre et pour prendre position de fagon edairee. La 
competence au dialogue moral, on I'aura compris, 
s'exerce aussi bien a I'occasion de I'etude de situations 
de vie en vue de construire des reperes pour agir (simul- 
tanement avec la competence 1) que lors de I'analyse de 
problemes moraux en vue de prendre position (simul- 
tanement avec la competence 2). 



Shema 18 

Enseignement moral 


3 e competence 

Pratiquer le dialogue moral 

Quelles reponses allons-nous apporter ensemble a des questions 


morales qui nous concernent tous? Comment construire 
^ ensemble ces reponses dans le respect reciproque? ^ 


1 re competence 

Comprendre des situations de vie 
en vue de construire son 
referentiel moral 


2 e competence 

Prendre position, de faqon edairee, 
sur des situations comportant un 
enjeu moral 


Qu'est-ce que cette situation 
nous fait comprendre sur les 
etres humains? Qu'est-ce que le 
vivre-ensemble exige de chacun? 
Quels reperes devraient 
guider notre agir? 


Situations/ 
de la vie 


Quel est le probleme? 
Quels sont les choix possibles? 

Quel choix serait le plus 
souhaitable pour le mieux-vivre 
individuel et collectif 


Soi 

"Milieu immediat 
Autres epoques 
Ailleurs dans le monde 








Competence 1 * Comprendre des situations de vie en vue de construire son referentiel moral. 
Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

La morale ne flotte pas au-dessus de la vie comme un 
ensemble de principes decroches de la realite. Elle prend 
racine dans I'experience tres concrete de la vie et elle s'y 
manifeste. Aussi a-t-on besoin de comprendre I'inter¬ 
dependance des vivants, les rapports entre les personnes, 
de reconnaitre les reperes qui guident I'agir de chacun, 
de rechercher ce que ces reperes signifient et a quoi ils 
servent, de mesurer leurs effets sur la vie des individus ou 
sur la collectivite et de verifier enfin s'ils contribuent vrai- 
ment a assurer un mieux-vivre individuel et collectif. 
Cette reflexion, qui porte sur le milieu de I'eleve et sur 
d'autres cultures et epoques, devrait permettre a chacun 
d'integrer ses propres reperes pour agir (de construire 
son referentiel moral), de mieux percevoir ce qui pourrait 
etre transforme dans son milieu et de contribuer a cette 
transformation a la mesure de ses capacites. 

Cette premiere competence fait particulierement appel a 
la capacite d'etablir des relations entre le milieu de vie, 
I'agir des personnes et les reperes qui guident leur choix 
d'action a poser, non pas dans une visee purement indi- 
vidualiste mais en fonction du mieux-vivre de chacun et 
de la collectivite. Si les eleves utilisent cette competence 
pour comprendre la vie a I'ecole, ils seront amenes a se 
poser des questions telles que: A quoi sert I'ecole? 
Pourquoi y a-t-il des reglements a I'ecole? Qu'est-ce qui 
arriverait si chacun y faisait ce qu'il veut? Quelles sont les 
valeurs qui nous permettent d'y vivre ensemble? De telles 
questions pourraient les aider a decouvrir le sens de la vie 
a I'ecole de meme que la raison d'etre, I'utilite et I'im- 
portance des valeurs et des regies qui determinent le 
comportement de ses membres. 


Liens avec les competences transversales 

Cette competence entretient des liens tres etroits avec les 
competences transversales relatives au jugement cri¬ 
tique, a la pensee creatrice, a I'identite et a la coopera¬ 
tion. L'eleve qui cherche a comprendre son milieu de vie 
en vue de guider son agir fait appel a son jugement cri¬ 
tique lorsqu'il analyse le fonctionnement de son milieu 
social, ses valeurs et ses regies et qu'il les compare a ceux 
qui caracterisent d'autres cultures ou d'autres epoques. 
Sa pensee creatrice est aussi sollicitee ici puisqu'il est 
appele a mettre son imagination au service de I'amelio- 
ration de son milieu de vie en fonction de valeurs qu'il 
juge importantes pour le mieux-vivre individuel et collec¬ 
tif. Ajoutons qu'en s'ouvrant aux reperes moraux, spi- 
rituels et culturels de son milieu et en prenant conscience 
de ses reactions personnels face aux buts et aux valeurs 
qui le guident, I'eleve developpe son identite. Que dire 
enfin de la complementarite entre la competence trans- 
versale « Cooperer» et la competence morale ici visee 
puisque celle-ci s'interesse a I'importance de la coopera¬ 
tion comme valeur? 


NTEXTE DE REALISATION 

Pour I'enfant, les relations avec les membres de sa 
famille, ses amis et les personnes avec lesquelles il est en 
contact a I'ecole revetent une tres grande importance. Ce 
sont done trois grandes categories de situations de vie 
qui seront examinees ici: I'interdependance entre les 
vivants (personnes, animaux et vegetaux au premier 
cycle); la relation dans des groupes d'appartenance 


(famille, amis, eleves de I'ecole au deuxieme cycle); et la 
relation avec des personnes differentes (au troisieme 
cycle). La presence de ce theme des personnes differentes 
peut surprendre a premiere vue, mais il apparaTt incon- 
tournable lorsque I'on considere comment les differences 
entre personnes (sexe, race, religion, gouts, aptitudes, par 
exemple) sont souvent a I'origine de prejuges defavo- 
rables et de difficultes dans les relations. Ces trois 
grandes categories de situations de vie (interdependence 
des vivants, groupes, differences) constituent autant de 
portes d'entree privileges pour developper cette com¬ 
petence. Les reperes que I'eleve est susceptible de retrou- 
ver dans ces situations de vie correspondent a des faqons 
de voir les etres vivants, particulierement I'etre humain, a 
des interdits, des regies ou des normes, a des droits ou 
des valeurs. L'eleve peut s'interroger sur I'utilite de ces 
reperes et sur la fagon dont ils contribuent ou non a 
I'amelioration de la qualite de sa vie et de celle des 
autres membres de la collectivite. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Les situations et les reperes que l'eleve examine au fil des 
cycles sont de plus en plus complexes. II commence par 
decouvrir les interdits qui regissent I'interdependance 
entre les etres vivants (questions ecologiques ainsi que 
questions de relations interpersonnelles), puis les regies 
qui regissent les relations en groupes, pour en arriver aux 
normes et aux droits reconnus dans les chartes interna- 
tionales qui statuent sur les relations entre personnes dif¬ 
ferentes. Au fil des trois cycles, il decouvre de nouvelles 
valeurs et sa vision de I'etre humain devient de plus en 
plus riche et complexe. 
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Enseignement moral 


Composantes de 1 a competence 


Analyser, dans son milieu, des situations 
de vie et les reperes pour agir qui y sont 
associes 


Justifier les reperes 
pour agir qu'il retient 



COMPRENDRE DES SITUATIONS 
DE VIE EN VUE DE CONSTRUIRE 
SON REFERENTIEL MORAL 




Comparer les situa¬ 
tions de vie et les 
reperes pour agir de 
son milieu avec ceux 
d'autres cultures ou 
d'autres epoques 


Preciser sa definition de valeurs 
a partir d'experiences vecues 


Criteres d'evaluation 


- Explication, a I'aide d'exemples, des 
relations des personnes entre elles et 

avec leur environnement o © © 

- Explication, a I'aide d'exemples, des 

exigences liees a ces relations O © © 

- Identification des reperes pour agir 
presents dans ses exemples (interdits, 
regies, droits, normes, valeurs, fa^ons 

de voir les vivants, etc.) o © © 

- justification des reperes pour agir qu'il 
retient en fonction de leur importance 

pour le mieux-vivre individuel et collectif O © © 

- Definition, dans ses mots et a I'aide 
d'exemples, de valeurs qu’il a experi- 

mentees a I'une ou I'autre occasion o © © 


Legende* : © 1 er cycle © 2 e cycle © 3 e cycle 

* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'aux sections Savoirs essen- 
tiels et Suggestions pour I'utilisation des technologies de I'in- 
formation et de la communication. 





Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve manifeste sa com¬ 
prehension de I'interdependance des etres vivants en 
donnant par lui-meme un ou des exemples simples 
d'etres vivants de son entourage et d'autres milieux qui 
dependent les uns des autres pour satisfaire leurs dif- 
ferents besoins. II associe a ses exemples une fa^on de 
voir les etres vivants, une valeur ou un interdit pertinents, 
il donne, a partir d'une experience vecue, des exemples 
simples d'actions ou de gestes qui manifestent une 
valeur. II retient un ou des reperes pour agir et en 
explique I'importance dans ses mots en montrant com¬ 
ment ce ou ces reperes favorisent la qualite de la vie chez 
les etres vivants. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve manifeste sa com¬ 
prehension du vivre-ensemble dans des groupes en expli- 
quant ce que chacun de ses groupes d'appartenance lui 
apporte et ce qu'il leur apporte en retour. II explique les 
exigences liees a la vie de groupe a la maison et a I'ecole, 
avec ses amis et ses compagnons de loisir. II explique 
dans ses mots sa faqon de comprendre les relations, les 
valeurs, les regies et les interdits qui guident I'agir a I'in- 
terieur des groupes. II explique comment se traduit la vie 
de groupe dans d'autres cultures et a d'autres epoques. II 
donne des exemples d'actions qui traduisent des valeurs 
qu'il a experimentees a I'ecole ou ailleurs. II expose ce 
qu'il retient comme etant le plus important pour guider 
son agir dans les groupes et dit en quoi ce qu’il retient 
favorise son mieux-vivre individuel et celui des groupes 
auxquels il appartient. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve est en mesure de 
demontrer les richesses et les exigences de la vie avec 
des personnes differentes. II puise les elements de sa 
demonstration dans son experience personnel^ et dans 
des sources d'informations variees. II considere des 
fagons de voir les personnes, des valeurs, des interdits, 
des regies, des normes et des droits qui guident I'agir 
envers des personnes differentes. II compare sa realite et 
ses reperes avec ceux de jeunes de son age qui appar- 
tiennent a d'autres cultures ou qui ont vecu a d'autres 
epoques. II donne une definition personnel^ de valeurs 
qu'il a experimentees. II exprime ce qu'il retient comme 
etant le plus important pour guider son agir avec des 
personnes differentes et demontre en quoi ce qu'il retient 
pourrait favoriser son mieux-vivre et celui de la 
collectivite. 
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Enseignement moral 


Savoirs essentiels 

CONNAISSANCES ET STRATEGIES UTILES POUR 

COMPRENDRE DES SITUATIONS DE VIE ET 

CONSTRUIRE SON REFERENTIEL MORAL 

(SES REPERES POUR AGIR) O © © 

Etablir des relations entre ce qu'il est, ce qu'il experimente dans ses relations 
aux autres et a I'environnement et ce qu'il decouvre des exigences de ces 
relations 

• Une personne vivante 

- Moi, un etre vivant et unique : qui pense, qui ressent, qui eprouve 

des besoins de differents types (ex.: besoins physiologiques, 
affectifs, intellectuels) Q 

- Distinction entre vivant et non vivant O 

- Distinction entre les categories d'etres vivants Q 

• Une personne en relation d'interdependance avec 
d'autres vivants 

- Les besoins des personnes auxquels repondent d'autres personnes, 

les animaux, les vegetaux O 

- Les soins que les personnes doivent donner aux animaux et 

aux vegetaux O 

• Les exigences de I'interdependance entre les vivants 

- Responsabilites a I'egard des etres vivants de son entourage 

-selon la categorie d'etres vivants Q 

-selon les besoins auxquels il faut repondre Q 


- selon les circonstances (ex.: personnes connues ou inconnues, 

animaux domestiques, sauvages ou en voie d'extinction) Q 

- Distinction entre un traitement approprie et inapproprie aux etres 

vivants de son entourage Q 

- Regard critique sur les fa^ons de traiter les etres vivants presentees 
dans les medias (ex.: distinction entre reel et imaginaire, entre 

ce qui est approprie et ce qui ne I'est pas) Q 

• Une personne remplie de possibility 

- Moi, avec mon identite propre : mes gouts, mes capacites et 

mes talents © 

• Une personne en relation dans des groupes 

- Les groupes 

- les types de groupes (ex.: familie, amis, ecoie, loisirs, groupes 
religieux, groupes choisis ou imposes, passagers ou durables) 

- les personnes qui les composent et leurs besoins 

- Importance du groupe pour le developpement des talents et des 
capacites de chacun 

- les roles qu'on y joue 

- les types de relations qu'on y entretient 

- ce qu'ils apportent a ceux qui en font partie 

- Les difficulty de la vie en groupe 

- exemples de difficulty 

- gestes et attitudes qui manifestent des difficulty dans le groupe 

- causes de ces difficulty 


® ® ® ® ® 







Etablir des relations entre ce qu'il est, ce qu'il experimente dans ses relations 
aux autres et a I'environnement et ce qu'il decouvre des exigences de ces 


relations (suite) 

• Les exigences de la vie en groupe 

- Importance de mettre ses talents et ses capacites au profit de tous © 

- Exigences du partage de I'espace (physique et psychologique) et 

des objets communs © 

- Conditions qui assurent son bien-etre personnel et celui d'autrui © 

- Conditions pour le maintien des relations dans un groupe © 

- Gestion satisfaisante des tensions (conflit, rivalite, competition) © 

- Regard critique sur les relations de groupe presentees dans les 
medias (ex.: la famille dans les dessins animes, les equipes 

sportives dans les films pour enfants) © 


- La presence et I'effet des prejuges et des generalisations 

- L'influence exercee et subie par les personnes 

• Les exigences de la vie en commun pour des personnes 
differentes 

- Reconnaissance de ce qui constitue I'egalite des personnes au-dela 
des differences 

- Ce que la Charte des droits et libertes dit au sujet des droits des 
personnes differentes, sur quel principe elle s'appuie 

- Limites de I'acceptable et de I'inacceptable dans les relations 

- Necessity de I'affirmation de soi 

- Les choix: 

- conditions pour faire des choix eclaires © 

- les motifs qui nous amenent a faire des choix et leurs 
consequences (ex.: choisir sous la pression des autres, par 


Une personne qui reste la meme et qui change 

Moi, une personne qui a des caracteristiques physiques, 
psychologiques, culturelles, sociales 

Les principaux changements dans ma vie sur le plan physique, 
psychologique, spirituel, social et culturel 

Des aspects de ma personnalite qui sont restes les memes au 
fil des annees 

Une personne en relation avec des personnes differentes 

Reconnaissance de ce que les personnes ont de semblable et de 
different, de ce qui les rapproche et les separe (ex.: centres 
d'interets, croyances, handicaps physiques ou intellectuels) 

Les differences comme source d'enrichissement 

Les difficultes dans les relations avec des personnes differentes 
(exemples de differences qui sont parfois sources de difficultes: 
sexe, race, orientation sexueiie, gouts, condition sociaie) 


© 

© 

© 


© 

© 

© 


crainte, par pur plaisir, pour eviter les punitions, pour aider 
quelqu'un, pour tenir compte de la justice) 

- effets a court et a long terme sur soi, les autres et la societe, 
s'il y a lieu, de certains choix en rapport avec les relations 
interpersonnelles, la sexualite, la consommation de cigarettes 
ou de drogues, les loisirs 

- Gestion satisfaisante des tensions creees dans les relations entre 
des personnes differentes 

- Regard critique sur la discrimination dans les publicites, a la 
television, dans Internet 


© 

© 

© 

© 
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Developpement personnel 


Enseignement moral 


Reperes culturels : associer des elements du referentiel moral a des 
situations de vie 

• Une vision de I'humain que I'eleve se donne par sa reflexion et son 
questionnement sur des situations de vie 

- L'humain 

- etre interdependant qui a besoin des autres vivants pour repondre 
a ses besoins et qui a sa part de responsabilite dans la reponse 
aux besoins des autres vivants O 


- etre de relations qui possede une certaine autonomie, qui regoit 
des autres et qui donne dans le cadre de sa vie de groupe 

- etre qui construit sa propre identite au contact de personnes qui 
lui ressemblent et qui sont differentes de lui 


© 


© 


Des prescriptions sociales (interdits, regies, droits, normes) dont il trouve 
des exemples dans son milieu 


- Presence des prescriptions sociales (interdits, regies, droits, normes 
dans la vie quotidienne): leur source, leur raison d'etre, les 
circonstances ou elles peuvent etre remises en question 

- Interdits qui balisent I'agir des personnes envers les autres 
personnes, les animaux, les vegetaux 

- Distinction entre gestes permis et interdits 

- Les regies d'un groupe a I'autre 

- Les droits: ce qu'ils sont, ceux qui touchent la vie des enfants, 
distinction entre droits, besoins, caprices et privileges 

- Ce que dit la Declaration des droits de I'enfant, ce qui se vit dans 
la realite 

- La contrepartie des droits: les devoirs et les responsabilites 

- Normes: certaines expressions en relation avec la norme 
(ex.: etre normal, tout le monde le fait, fais-le done) 


O 0 © 


o 

o 


0 

0 


© 


© 

© 

© 

© 


Des valeurs qu'il peut definir dans ses mots et dont il a fait I'experience 

Valeurs liees aux situations de vie a I'etude : 

- Collaboration, entraide, partage, souci pour les etres vivants, 
responsabilite envers les humains, les animaux et les vegetaux O 

- Cooperation, souci de soi et de I'autre, responsabilite, egalite 
dans le traitement des personnes 

- Cooperation, ouverture a I'autre, egalite des personnes, 
engagement 

Analyse des valeurs dont il a fait I'experience 

- Aspects generaux des valeurs O 

- Utilite, necessite et importance des valeurs O 

- Actions, gestes et attitudes qui traduisent les valeurs et qui 

ont pu etre observes chez soi et chez les autres © © © 

- Reconnaissance de ce qui entrave ou favorise le developpement 

des valeurs © © © 

- Effets des valeurs sur soi et sur les autres O 0 © 

- Changements pergus dans sa vision de I'utilite et de I'importance 

des valeurs © © © 


© 


0 

0 


© 

© 

© 







Etablir des relations entre son milieu de vie, une autre culture ou une autre 
epoque 


• Examen de situations de vie et des reperes pour agir 

- dans une autre culture issue de son milieu ou ailleurs dans 
le monde 

- a une autre epoque, dans son milieu ou ailleurs dans le monde 

- dans des religions d'ici et d'ailleurs, aujourd'hui ou autrefois 


O 0 © 
O 0 © 
O 0 © 


• Personnes ou groupes dont la pensee est inspirante 

- sur la protection de I'environnement O 

- sur la vie dans les groupes O © 

- sur la promotion d'un traitement egal pour des personnes 

differentes © 
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Enseignement moral 


Competence 2 * Prendre position, de facon eclairee, sur des situations comportant un enjeu moral. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Tout au long de notre vie, nous sommes appeles a pren¬ 
dre position sur des questions morales ou ethiques. Plus 
que jamais, il importe d'etre outilles pour resoudre 
adequatement les problematiques qui ne manqueront 
pas de se multiplier au cours des annees a venir en rai¬ 
son, notamment, des progres tres rapides de la science et 
du choc des points de vue qui s'affrontent de plus en plus 
sur les questions inedites qui en decoulent (ex.: points de 
vue divergents sur le clonage humain). 

Des son jeune age, I'enfant est place devant des situa¬ 
tions ou il doit choisir: « Devrais-je ecouter mes parents 
ou faire ce que j'ai envie de faire? Devrais-je dire la verite 
et me faire disputer ou me taire et laisser mon frere se 
faire accuser a ma place? » Les problemes qui se presen- 
tent et se presenteront a lui, emergent de la relation avec 
les autres et avec I'environnement:« Qu'est-ce qui arrive 
si je ne participe pas aux taches familiales? Quelle est ma 
responsabilite envers les animaux de mon entourage? » 
D'autres problemes touchent des questions sociales ou 
des enjeux ethiques planetaires tels que I'euthanasie ou 
le clonage. Le premier pas dans le developpement de 
cette competence morale est de reconnaftre par soi- 
meme, avec sa tete et son coeur, la presence d'un pro¬ 
bleme qui a des consequences pour soi et pour d'autres 
etres vivants. II s'agit d'une prise de conscience person- 
nelle fondamentale. II ne suffit cependant pas d'identifier 
le probleme pour le resoudre. II faut aussi etre capable de 
se decentrer de son point de vue pour considerer celui 


des autres, d'envisager les choix possibles et de selec- 
tionner celui qui semble le plus souhaitable pour soi, pour 
les autres et pour la collectivite, autant d'apprentissages 
essentiels pour une personne responsable. 


Liens avec les competences transversales 

Comme la precedente, cette competence entretient des 
liens tres etroits avec les competences transversales a 
resoudre des problemes et a exercer son jugement cri¬ 
tique, les problemes propres aux relations que les etres 
humains entretiennent entre eux et avec I'environnement 
constituant un objet de reflexion et d'analyse parti- 
culierement riche. 


NTEXTE DE REALISATION 

Les problematiques qui interessent les eleves sont 
proches de leur vecu et decoulent de situations fami- 
lieres. Generalement, a cet age, les problemes moraux qui 
les interpellent sont relies a la vie avec des personnes de 
leur entourage : famille, amis, eleves de la dasse, mem- 
bres de leur communaute d'appartenance. Ils sont aussi 
rattaches a I'environnement naturel, en raison de I'inter- 
dependance qui existe entre I'etre humain et certains 
animaux et vegetaux qui font partie de son entourage. 
Pour resoudre ces problemes moraux, les eleves utilisent 
des reperes qu'ils connaissent ou qu'ils ont construits en 
cherchant a mieux comprendre leur milieu de vie. 


HEMINEMENT DE L'ELEVE 

Au debut du primaire, les problemes a resoudre sont sim¬ 
ples et placent I'eleve devant un dilemme, c'est-a-dire 
devant deux possibilites: faire ou ne pas faire, dire ou ne 
pas dire? Avec le temps, les problemes sont de plus en 
plus complexes et ils offrent la possibility? de choisir entre 
plusieurs solutions. Les strategies utilisees pour resoudre 
des problemes moraux se complexifient aussi, car I'eleve 
doit prendre en compte un nombre de plus en plus eleve 
d'elements. Par exemple, au debut du primaire, il consi- 
dere les sentiments des personnes impliquees dans le 
probleme, alors qu'a la fin il considere egalement la 
vision d'experts ou de personnes qui, dans I'histoire, ont 
reflechi sur le sujet. Dans la resolution de ses premiers 
dilemmes, I'eleve utilise un repere qui a du sens pour lui 
(ce que ses parents lui defendent de faire dans certaines 
situations, par exemple). Les eleves plus experiments 
peuvent utiliser plusieurs reperes: un droit, une regie, 
une valeur ou une faqon de considerer I'etre humain. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Expliquer la problematique morale 


Justifier son choix en 
fonction du mieux-vivre 
individuel et collectif 


Prendre position, de 

FA^ON ECLAIREE, SUR DES 
SITUATIONS COMPORTANT 
UN ENJEU MORAL 




Analyser la situation 
sous differents points 
de vue 


Imaginer des choix possibles 
et leurs consequences 


- Explication du probleme moral et de ses 

repercussions sur les personnes O © © 

- Description du point de vue des 

personnes concernees par le probleme © © © 

- Enumeration des choix possibles et de 

leurs consequences © © © 

- Justification du choix a I'aide d'un ou de 

reperes pour tendre vers le mieux-vivre © © © 

- Description de la faqon dont sa compre¬ 
hension de la situation s'est modifiee au 

cours de sa recherche d'une position © © © 

edairee 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve resout, avec le soutien 
occasionnel de I'enseignant, un dilemme moral simple 
qui met en cause les liens entre les etres vivants. II 
rassemble les informations simples permettant de con- 
stituer le contexte. II decrit simplement le probleme et le 
point de vue des personnes concernees (leur sentiments, 
leurs fagons de voir le probleme). II degage les repercus¬ 
sions du probleme sur les etres vivants concernes et 
determine deux choix possibles en donnant au moins une 
consequence positive et une consequence negative pour 
chacun d'eux. II justifie le choix qu'il retient en expliquant 
en quoi il est le plus souhaitable pour les etres vivants 
concernes. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve resout un probleme 
moral simple qui met en cause les relations dans des 
groupes. II rassemble I'information necessaire pour cons- 
tituer le contexte et explique le probleme moral en 
faisant ressortir des elements du contexte. II releve les 
repercussions du probleme sur chacune des personnes 
impliquees et sur le groupe en general. II decrit le point 
de vue des personnes concernees et donne les raisons qui 
le sous-tendent. II prevoit des choix possibles et leurs 
consequences positives et negatives sur la personne con- 
cernee, sur les autres et sur le groupe. L'eleve explique 
son choix en faisant ressortir en quoi il est le plus 
souhaitable pour les personnes concernees et pour le 
groupe. II identifie les reperes qui guident son choix 
(valeurs, interdits, regies, vision de I'etre humain). 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve resout un probleme 
moral qui met en cause des relations entre personnes dif- 
ferentes. II explique un probleme qui I'interpelle a I'aide 
de plusieurs elements du contexte. II releve la cause du 
probleme et ses repercussions sur une ou plusieurs per¬ 
sonnes et explique le point de vue de ces personnes. Il 
identifie les reperes moraux qui sont en cause. II prevoit 
des choix et leurs consequences positives ou negatives, a 
court et a long terme, pour la personne concernee, pour 
les autres personnes touchees et parfois pour la societe. 
II justifie son choix en faisant ressortir les reperes 
(valeurs, interdits, regies, droits de la personne, vision de 
I'etre humain) sur lesquels il s'appuie et demontre que le 
choix privilegie est le plus souhaitable pour I'ensemble 
des personnes concernees, pour le groupe ou pour la 
societe. II explique en quoi ses idees se sont enrichies en 
resolvant ce probleme. 
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Enseignement moral 


Savoirs essentiels 

Strategies et connaissances utiles pour comprendre 

UNE SITUATION ET UN PROBLEME MORAL 


Reconstituer le contexte (I'ensemble des circonstances). 


- Selectionner des informations pertinentes: le lieu, les personnes 
concernees et leurs sentiments, la personne qui a une decision a 
prendre, les particularity de la situation (ex.: la presence 
d'une prescription sociale ou morale, d'une autorite). 

O 0 © 

- Distinguer un probleme sur lequel on a prise d'un probleme 

sur lequel on n'en a pas. 

© 

- Distinguer avoir le choix et ne pas avoir le choix. 

© 

Considerer differents points de vue. 



- Les sentiments eprouves par les personnes concernees par le 
probleme O © © 


- Les raisons invoquees, les vraies raisons et les excuses que 

I'on donne 0 © 

- Se mettre a la place des personnes concernees pour voir ce qu'elles 

ressentent et pensent © 


Tenir compte de I'intention des personnes. 

- Distinguer entre un geste volontaire et un geste accidentel. O 

- Distinguer entre une intention apparente et une intention veritable. © 

- Distinguer I'intention de depart du resultat obtenu. © 

Reconnaitre les tensions. 

- A I'interieur d'une personne (ex.: entre ce qu'elle desire, peut ou 
doit faire, entre ses emotions agreables et desagreables, entre ses 

choix et leurs consequences possibles) © © © 

- Entre les personnes d'un groupe (attentes et emotions differentes) © 

- Entre les personnes concernees et les exigences de leur entourage 
(ex.: exigences des parents, des amis, de I'ecole, de la 

municipalite, des droits de la personne) © 

Referer a son experience de situations semblables. © © © 

Strategies et connaissances utiles pour faire 

UN CHOIX DANS UNE SITUATION COMPORTANT 
UN ENJEU MORAL 


- Les particularity des personnes concernees aidant a comprendre 
leur point de vue (ex.: leurs traits de caractere, leurs experiences 

anterieures, leurs sentiments) 0 © 

- Ce que les personnes concernees croient qui devrait etre fait © © 

- La vision d'experts (ex.: biologiste, medecin, policiere, avocate) © 

- La vision de personnes qui au cours de I'histoire ont particulierement 
reflechi aux questions ethiques et morales (ex.: Confucius et la 
regie d'or, Albert Jacquard et sa reflexion sur les differences entre 

les personnes) © © © 


Anticiper la portee des differents choix possibles. 

- Prevoir les consequences positives et negatives de chacun 
des choix. 

- Distinguer entre une consequence sans importance et une 
consequence grave. 

- Considerer les consequences sur soi et sur les autres. 

- Considerer les consequences sur la societe. 

- Considerer les consequences a court terme. 

- Considerer les consequences a long terme. 

- Identifier les choix qui sont un moindre mal, qui conviennent au 
plus grand nombre. 


O 0 © 

o 

O 0 © 
© 

O 0 © 
© © 

© 

















Strategies et connaissances utiles pour justifier un 
choix A l'aide de raisons 


Se referer a son experience de situations semblables, des 

choix faits et des resultats obtenus o © © 


Porter un regard critique sur les raisons qui appuient son choix. 


- De quels elements du probleme (circonstances, differents points 

de vue, etc.) le choix tient-il compte? O © © 

- Est-ce que le choix retenu est le meilleur parmi ceux qui ont ete 

envisages? Pour quelles raisons? O © © 

- Comment le choix tient-il compte du mieux-etre des vivants (souci 

de I'environnement et du mieux-vivre des personnes)? © 


- Comment le choix tient-il compte du mieux-vivre individuel et 
collectif? 

- Est-ce que les raisons sont valables? Pourquoi? 


© © 
© © 


- Est-ce que les raisons apportees contiennent des prejuges, des 
generalisations hatives ou excessives, des normalisations 

(p. ex. tout le monde le fait, fais-le done)! Si oui, lesquels? © 
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Enseignement moral 


Competence 3 • Pratiquer le dialogue moral. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Qui n'a pas ete place, un jour ou I'autre, dans une situa¬ 
tion oil il a eu a dialoguer avec ses semblables pour com- 
prendre une realite de la vie quotidienne, pour definir des 
buts communs ou pour resoudre des problemes suscites 
par ses relations avec d'autres personnes? A I'ecole, des 
occasions de ce genre se presentent lors des echanges 
pour etablir le projet educatif, lors des concertations pour 
determiner le cheminement scolaire d'un eleve en diffi- 
culte, lors des echanges entre eleves pour choisir le 
theme d'un projet commun. Pour decrire ces dialogues, 
on peut s'inspirer de la definition qu'en donne le Petit 
Robert et dire qu'il s'agit d'un echange dans lequel 
plusieurs personnes investissent leurs ressources affec- 
tives et intellectuelles a la recherche d'une comprehen¬ 
sion commune, d'un consensus, d'un accord, d'un com- 
promis. On peut se demander cependant a quelles condi¬ 
tions on peut parler de « dialogue moral ». Certes, un dia¬ 
logue peut etre qualifie de moral quand on y traite de 
questions relatives a la morale, mais la dimension morale 
de la competence a dialoguer reside aussi dans la faqon 
de les aborder. Elle se trouve dans I'engagement person¬ 
nel et dans les attitudes des interlocuteurs, dans le fait de 
s'engager soi-meme en apportant des idees et en reagis- 
sant a celles des autres, de se soucier de I'autre en cons- 
truisant a partir de ce qu'il apporte, de contribuer avec 
tout son potentiel a la recherche de reponses a des ques¬ 
tions morales, d'exercer sa pensee creatrice en imaginant 
des solutions qui pourraient ameliorer le monde dans 
lequel nous vivons. 


Liens avec les competences transversales 

La competence a pratiquer le dialogue moral entretient 
des liens particulierement etroits avec la competence 
transversale relative a la communication. Elle apporte 
une dimension morale ou ethique a la communication en 
amenant I'eleve a prendre davantage conscience de ce 
qui se passe en lui, a developper sa sensibilite a I'autre et 
a s'engager avec ses interlocuteurs dans une recherche 
commune. La pratique du dialogue moral est aussi un ter¬ 
rain favorable a la cooperation, I'eleve place en situation 
d'interaction etant appele a faire preuve d'ouverture 
d'esprit et a reconnaitre ce qui facilite ou entrave la 
reflexion commune. Tout au long des echanges, I'eleve 
exerce son jugement critique, puisqu'il s'interroge sur des 
evenements ou des phenomenes et qu'il construit son 
opinion en comparant des elements nouveaux a ceux 
qu’il possedait deja. 


NTEXTE DE REALISATION 

Le dialogue moral ne se pratique pas a vide. Cette com¬ 
petence est etroitement associee aux deux premieres, 
puisque ce sont elles qui fournissent les sujets a debattre. 
Le dialogue moral peut se pratiquer lors d'une recherche 
commune sur le sens de mots tels que besoin, famille, 
prejuge, droit, responsabilite ou norme. II se pratique 
aussi lors de I'analyse de situations comportant un enjeu 
moral ou encore lors de la preparation, de la realisation 
et de 1'evaluation d'une activite ou d'un projet qui permet 



d'actualiser des valeurs (dans le cadre de la compe¬ 
tence 1). Cependant, un des aspects les plus importants 
du dialogue se retrouve au moment du retour sur 
I'ethique du dialogue lui-meme pour en degager ce qui 
s'y est vecu, aussi bien en ce qui concerne les idees que 
les attitudes ou le resultat. 


Cheminement de l'eleve 


Par le dialogue moral, I'eleve chemine autant dans la 
prise de conscience de ce qui se passe a I'interieur de lui 
et dans le developpement de sa sensibilite a I'autre que 
dans son engagement a rechercher des reponses avec les 
autres. II apprend graduellement a se decentrer de son 
point de vue pour considerer le point de vue de I'autre. II 
progresse tant dans I'utilisation de la procedure liee au 
dialogue que dans le developpement de sa pensee. Son 
jugement critique s'exerce de faqon de plus en plus com- 
plexe. Au debut, il apprend a identifier les obstacles au 
dialogue collectif et a etablir des distinctions entre 
plusieurs idees comme ce qui est acceptable et ce qui est 
inacceptable. A mesure qu'il progresse, il apprend a 
reconnaitre les generalisations et a evaluer la pertinence 
des raisons et des idees apportees. 







Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Reconnaitre ses idees 
et ses convictions 


Decrire en quoi son point 
de vue est confirme ou 
modifie par le dialogue 



Evaluer ce qui favorise ou 
gene la reflexion commune 


Manifester de la 
consideration pour 
les autres 


Construire avec les autres des 
reponses a des questions 
morales 


- Contribution a la construction de la 

reponse commune o © © 

- Expression de ses idees et sentiments 
en tenant compte de soi, de I'autre et 

du sujet O © © 

- Ecoute en tenant compte de soi, de 

I'autre et du sujet O © © 

- Manifestation d'un sens critique a I'egard 
de ses idees et de celles des autres ainsi 
qu'a I'egard des attitudes manifestoes 

pendant le dialogue © © © 

- Identification des conditions qui favorisent 

ou genent la reflexion commune © © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve, au cours d'un dialogue 
sur une question morale portant sur les relations avec le 
monde des vivants, exprime ses idees, ses sentiments et 
ses reactions personnels face, notamment, au non¬ 
respect du droit de parole. II exprime son accord ou son 
disaccord avec les idees emises. II ecoute I'autre avec 
attention, en respectant son droit de parole et en tenant 
compte des sentiments qu'il exprime. II considere le fait 
que I'autre peut penser ou ressentir differemment de lui. 
il reconnait des paroles et des gestes des autres qui 
aident ou qui nuisent a sa propre prise de parole et il 
exprime I'effet que ces gestes ou ces paroles produisent 
sur lui. II fait part d'une decouverte sur les sentiments 
qu'il a ressentis au cours du dialogue et sur ce qui s'est 
passe dans le groupe. Il dit dans ses mots comment il 
voit, au terme de I'echange, le sujet discute par le groupe. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve, au cours d'un dialogue 
sur une question relative a la vie en groupe, exprime suc- 
cinctement ses idees sur le sujet, les sentiments que les 
echanges et les interventions des autres suscitent en lui. 
II identifie des messages interieurs qui favorisent ou 
genent sa prise de parole. II tient compte des sentiments 
des autres, il ecoute leurs points de vue jusqu'au bout et 
emet un avis different sans les blesser. II donne la ou les 
raisons de son accord ou de son disaccord avec les 
points de vue des autres et donne des exemples perti¬ 
nents pour soutenir le sien. II identifie des idees, des atti¬ 
tudes ou des gestes qui favorisent ou freinent la reflexion 
commune. II decrit ce qu'il a decouvert durant le dia¬ 
logue, que ce soit sur le plan des idees, des sentiments ou 
de la procedure. Il juge son apport au dialogue en ce qui 
a trait a la procedure et au dimat des echanges. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve, au cours d'un dialogue 
sur une question relative aux ressemblances et aux dif¬ 
ferences entre les personnes, exprime son point de vue 
avec discernement. II accueille les interventions des autres 
en leur accordant de I'importance par ses langages verbal 
et non verbal et en moderant ses reactions. II peut remet- 
tre ces interventions en question. II releve celles qui sont 
porteuses de prejuges. II evalue la pertinence d'idees, de 
raisons, d'exemples et de commentaires. II elargit son 
point de vue en considerant des faqons differentes de voir 
les choses et en s'appuyant sur diverses sources. II identi¬ 
fie les conditions qui favorisent ou genent la reflexion 
commune. II releve des elements qui font consensus. II 
exprime ce qu'il a appris sur le sujet aborde, sur la fa^on 
de discuter et sur la prise en compte des emotions et des 
sentiments vecus par les membres du groupe. II juge son 
apport au dialogue en ce qui a trait aux idees, a la proce¬ 
dure et au dimat des echanges. 
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Sdvoirs essentiels 

CONNAISSANCES ET STRATEGIES UTILES POUR DIALOGUER 
MORALEMENT 


Prendre conscience de ce qui se passe en soi et le comprendre. 

- Ses pensees, ses sentiments 

o 



- Ses messages interieurs qui favorisent ou entravent sa prise de 
parole 


© 

© 

- Ses croyances, ses valeurs, ses jugements 



© 

- Ses faqons d'exprimer ses sentiments et ses emotions 

o 

© 

© 

- Ses dilemmes, ses tensions internes, les paradoxes entre ce qu'il 
veut faire et ce qu'on attend qu’il fasse 


© 

© 

Etre sensible a I'autre. 

- Ecouter I'autre attentivement: interet, manifestations verbales 
et non verbales, effets de I'ecoute attentive sur soi et les autres. 

o 



- Prendre en compte les sentiments emis par I'autre. 


© 

© 

- Accueillir les differentes faqons de penser, de ressentir et de voir 
les choses. 


© 

© 

- Questionner I'autre pour mieux comprendre ce qu'il pense 
ou ressent. 



© 

- Limiter de son temps de parole. 

- Respecter le droit de parole des autres. 

o 

© 

© 

- Ecouter le point de vue de I'autre jusqu'au bout avant d'y porter 
un regard critique. 



© 

- Identifier et analyser les obstacles a I'ecoute et a la comprehen¬ 
sion (ex.: distractions, prejuges, conclusions hatives, manque 
d'interet, sentiments negatifs). 

o 

© 

© 


- Exprimer avec confiance son accord, son disaccord et ses idees. © 

- Exprimer avec confiance et discernement son accord, son disaccord 

et ses idees. © 

- Exprimer ses emotions, ses sentiments, ses reactions, sans blesser 

I'autre. © © 

S'engager avec les autres dans une recherche commune et exercer 
sa pensee critique. 

- Partager des idees. O © © 

- Respecter les regies de discussion. O © 

- Proposer des regies de discussion. © 

- Apporter sa contribution pour faire avancer la discussion, par des 

exemples, des raisons, qui appuient ses idees. O © © 

- Reconnaitre la valeur des idees emises par les autres. © © 

- Identifier et analyser des obstacles au partage d'idees et de 

sentiments: O 

- obstacles internes (ex.: gene, manque de confiance en soi, 

peur, insecurite); © 

- obstacles externes (ex.: normes sociales, attitudes non 

receptives des autres, craintes de represailles ou de railleries). © © 

- Identifier des interventions irrespectueuses, porteuses 

d'interpretations inadequates, de prejuges ou de generalisations. © 

- Distinguer: 

- un commentaire justifie d'un commentaire injustice, un 

commentaire aidant d'un commentaire blessant; O 

- une question indiscrete d'une question qui ne I'est pas. © 











CONNAISSANCES ET STRATEGIES UTILES POUR DIALOGUER MORALEMENT (SUITE) 

- Distinguer ce qui se dit et ce qui ne se dit pas: 

- pour des raisons personnels; © 

- pour eviter de blesser I'autre; © 

- pour respecter la confidentialite. © 

- Distinguer les reactions acceptables des reactions inacceptables. © 

- Distinguer les croyances, les faits et les opinions. © 

- Distinguer les sources fiables de celles qui ne le sont pas 
(ex.: peut-on se fier a ce tout que diffusent les medias? 

Peut-on croire tout ce que les adultes disent?) © 

- Distinguer ce qui devrait rester confidentiel et ce qui devrait 

etre devoile. © 

- Evaluer la pertinence des idees, des raisons, des exemples ou 
des commentaires apportes. 

- Porter des jugements sur les idees et non sur les personnes. 
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Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et 
de la communication 

Competence 1 

- Consulter des cederoms contenant de ('information sur les besoins 
des animaux et des vegetaux et sur les diverses fa^ons 

de s'en occuper. O 

- Visiter des sites Internet qui presentent les regies de classes et d'ecole 
a travers le monde afin de les comparer avec celles de sa classe 

ou de son ecole. © 

- Rediger, dans un site educatif, un article collectif au sujet des 

responsabilites des jeunes dans leurs differents groupes 
d'appartenance. © 

- Echanger avec des jeunes d'autres cultures a propos de ce qui se 
passe dans leur communaute lorsqu'ils passent de I'enfance a 
I'adolescence. 

- Rechercher des informations sur un organisme ou sur des sujets precis 
(ex.: Unicef, Croix-Rouge, articles de la Charte des droits et 
libertes, Declaration des Nations Unies sur les droits des enfants, 
loisirs des jeunes du meme age, statistiques concernant les jeunes 
fumeurs, la consommation de drogues). 

- Echanger avec d'autres ecoles, par courrier electronique, pour trouver 
des idees d'activites ou de projets qui permettent de vivre 

des valeurs en relation avec les sujets abordes en enseignement 

moral. O © 

- Creer collectivement une page Web simple qui presente une activite 
collective ou un projet de groupe, les valeurs dont on y a fait la 
promotion et les valeurs qui ont ete vecues pendant 

la realisation de ce projet ou de cette activite. © 

- Echanger avec des eleves d'ailleurs pour connaitre leur faqon de 

cooperer dans la vie de tous les jours. © 

- Produire et distribuer d'un depliant d'information pour 
promouvoir les activites ou les projets de I'ecole ou du quartier 
dans lesquels les eleves peuvent s'impliquer. 


© 
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Competence 2 

- Rechercher dans Internet des situations dans lesquelles des especes 


animales ou vegetales sont en danger. O 

- Rechercher des situations-problemes vecues par des jeunes du meme 

age et presentees dans un forum de discussion. © 

- Echanger dans des forums de discussion a propos des differentes 
activites auxquelles les enfants aiment participer avec leurs amis, 

des principales causes de leurs disputes et des fagons de les regler. © 

- Presenter, a des eleves d'autres ecoles, par courrier electronique 

ou dans des forums de discussion, des problemes moraux vecus a 
I'interieur des groupes. © 

- Participer a des discussions dans Internet a propos de I'utilite 

des regies familiales ou scolaires. © 

- Echanger sur les genres de problemes que suscitent les differences 
entre les eleves et mise en commun de solutions efficaces utilisees 

dans divers milieux. © 


• Competence 3 

- Echanger avec des enfants d'ailleurs en vue de comparer les types 
d'animaux qui vivent dans leur entourage et les responsabilites 

qu'ils doivent assumer pour repondre a leurs besoins. O 

- Rechercher des regies de discussion utilisees dans des forums pour 

jeunes pour en retirer les elements pertinents. © 

- Dialoguer avec des enfants d'ailleurs sur des questions qui touchent 

leurs reves et leur vision du monde dans lequel ils aimeraient vivre. © © 

- Correspondre par courriel avec des eleves du secondaire pour 

partager des reflexions sur la vie, le bonheur, I'avenir, etc. © 

- Analyser des forums de discussion pour jeunes afin de detecter la 

presence de prejuges et de generalisations. © 
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Presentation de 1 a discipline 


La quete de sens de I'eleve du primaire se traduit par sa 
curiosite a decouvrir et a comprendre le monde qui I'en- 
toure. Ses differentes experiences I'amenent a se poser 
bien des questions, parfois vieilles comme le monde... 

« Papa, demande Jacynthe assise a ses cotes, qui a 
fait le monde? » 

Son pere la regarde... et cesse de bricoler. II tire 
doucement de sa salopette une vieille montre de 
poche que son grand-pere lui avait donnee. La frot- 
tant delicatement dans le creux de sa main, il lui 
raconte cette histoire: «Ilya tres, tres longtemps, les 
Hebreux, en admirantle del, les astres, la mer, la terre 
et ses vivants, ont voulu montrer que seul un etre 
extraordinaire, Yahve, avait pu faire de telles mer- 
veilles. Ils ecrivirent done un magnifique poeme sur la 
creation du monde. » Le papa, d'une voix grave et 
solennelle, se met a reciter ce poeme: « Au com¬ 
mencement, Dieu crea les deux et la terre. La terre 
etait sans forme et vide. Tout etait noir. L'Esprit de 
Dieu etait au-dessus des eaux. Dieu dit... » 

Le recit acheve, Jacynthe regarde son pere droit dans 
les yeux: 

- Papa, crois-tu vraiment que e'est ainsi que le monde 
a ete cree? 


- Non bien sur. Tu sais, les auteurs de ce poeme ne 
possedaient pas notre science moderne sur les ori- 
gines du monde. Ce qu'ils voulaient dire, e'est que la 
creation dont ils faisaient partie exprimait Texistence 
de Dieu, que ce dernier etait a I'origine du monde. 

- Ah, je vois. C'est un peu comme les fables de 
Lafontaine: elles cachent des messages qui font 
reflechir. Mais toi, papa, insiste-t-elle, crois-tu que 
Dieu existe? 

- Grande question, ma Jacynthe! Lorsque je regarde 
I'immensite du firmament, je me dis en moi-meme 
qu'il doit bien y avoir Quelqu'un qui a cree tout qa. 

- Comme les Hebreux autrefois... 

- Oui, comme les chretiens, les Juifs, les musulmans, 
et comme plusieurs savants. 

Songeur, le papa range precieusement sa montre de 
poche et relance ainsi sa fille: « Et toi, ma petite 
perle, crois-tu que Dieu existe? » 


L'enseignement moral et religieux catholique 1 offre a 
I'eleve une occasion privilegiee de trouver des pistes de 
reponses aux interrogations qu'il porte sur lui-meme, sur 
ses relations aux autres et sur diverses realties de la vie. 
Ces pistes lui offrent des reperes pour sa croissance, 
notamment sur les plans moral et religieux. 

Sans etre exclusive, la narration de recits de la tradition 
catholique vivante est centrale dans ce programme 
d'etudes. Elle constitue un moyen privilegie pour aider 
I'eleve a construire ses reponses et a developper son 
identite. Entendre ces recits qui relatent tantot des 
experiences de vie, tantot des experiences de foi, les 
raconter, les interpreter a partir de son questionnement, 
permettront a I'eleve d'apprecier progressivement la tra¬ 
dition catholique vivante dans les elements qui sont les 
plus signifiants pour sa vie. Ces recits I'aideront par 
ailleurs a batir le referentiel moral qu’il utilisera dans les 
situations pour lesquelles il sera appele a exercer son dis- 
cernement. Les valeurs, etroitement liees aux experiences 
humaines et religieuses qui y sont relatees, contribueront 
a le responsabiliser socialement et a le preparer a exercer 
son role de citoyen. 


1. Conformement a Particle 477.18.3 de la Loi sur I'instruction publique, les aspects confessionnels de ce programme d'enseignement moral et 
religieux catholique ont ete approuves par le Comite sur les affaires religieuses du ministere de I'Education, a sa reunion du 23 mai 2001. 





L'enseignement moral et religieux catholique contribue 
aussi de fagon singuliere a la formation culturelle des 
eleves. La tradition catholique est une composante 
majeure de la culture universelle et elle constitue un 
aspect central de I'identite culturelle quebecoise: la 
memoire collective, I'architecture, la toponymie et diffe- 
rentes formes d'art sont tous des elements marquants de 
notre patrimoine. Enfin, les recits bibliques, ceux relatant 
la vie de temoins d'hier et d'aujourd'hui, les rites et les 
recits de courants humanistes et de grandes traditions 
spirituelles et religieuses - entre autres ceux des commu- 
nautes autochtones du Quebec - sont autant de reperes 
a partir desquels I'eleve pourra enrichir sa culture. 

Ce programme entretient des liens tres etroits avec le 
domaine de I'univers social. A travers des recits qui y sont 
presentes, des le premier cycle, I'eleve apprendra pro- 
gressivement a se reperer dans I'espace et dans le temps. 
II apprendra egalement a reconnaitre I'existence de 
divers groupes sociaux et religieux. Les recits racontes 
I'ameneront aussi a explorer differents paysages huma¬ 
nises, d'ici et d'ailleurs, d'hier et d'aujourd'hui, et a com¬ 
parer les realites sociales qui leur sont propres. 

Le programme d'enseignement moral et religieux 
catholique vise le developpement de deux competences 
qui contribuent a repondre a la quete de sens de I'eleve : 

- Apprecier la tradition catholique vivante; 

- Prendre position de faqon edairee sur des situations 
comportant un enjeu moral. 


Schema 19 
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Prendre position de 
faqon eclairee sur des 
situations comportant 
. un enjeu moral * 


Apprecier la tradition 
catholique 


L’eleve en quete 
de sens 


Poursuivies de fa<;on simultanee, ces competences se 

developpent a partir de problematiques touchant des Ces trois competences prennent appui sur la connaissance de la Bible, du phenomene religieux et de I'ethique, ainsi 

realites d'ordre personnel et sociorelationnel et des que sur des strategies d'apprentissage et des reperes culturels. Parmi les ressources a la disposition de I'eleve, il faut 

grandes questions humaines. compter aussi le soutien de sa famille, de ses pairs et de sa communaute. 
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Competence 1 * Apprecier la tradition catholique vivante. 

Sens de 1 a competence 


XPLICITATION 

L'action d'apprecier conduit l'eleve a explorer, a appro- 
fondir, a comparer, a dire ce qu'il pense, pour finalement 
prendre position. Ce processus exige de lui une grande 
part de reflexion. L'action d'apprecier porte sur la tradi¬ 
tion catholique vivante. Non pas celle des grands dis¬ 
cours, mais celle qui s'est vecue et qui se vit toujours sur 
le terrain; celle qui trouve sa source et son inspiration 
dans I'Ecriture et dont le message garde tout son sens 
encore aujourd'hui. Apprecier la tradition catholique 
vivante, c'est explorer ces recits de foi et de sagesse dont 
la valeur a ete eprouvee par le temps: recits qui disent 
I'experience de Dieu, tantot vecue par le peuple juif, tan- 
tot par des chretiennes et des chretiens d'hier et d'au- 
jourd'hui. Apprecier la tradition catholique vivante, c'est 
s'arreter pour comprendre I'importance des messages qui 
se degagent des diverses experiences humaines, spi- 
rituelles et religieuses. C’est aussi se laisser interpeller 
par des temoins qui se sont engages et qui s'engagent 
encore aujourd'hui au nom de leur foi en Dieu et en 
Jesus-Christ, notamment aupres des plus demunis. 
Apprecier la tradition catholique vivante, c'est s'enrichir 
avec respect et intelligence de I'apport de la diversite sur 
les plans des croyances, des rites, des fatjons de penser et 
de s'engager 2 . De cette ouverture depend la vitalite de la 
tradition. Bref, apprecier la tradition catholique vivante, 
c'est savoir tirer le meilleur de I'heritage propose afin 
d'edairer la quete humaine de sens. 


Liens avec les competences transversales 

Le developpement de cette competence fait appel a 
I'ensemble des competences transversales, et tout 
particulierement aux competences a exploiter I'informa- 
tion et a exercer son jugement critique. Par la narration 
de recits, strategie centrale a deployer, I'eleve est aussi 
appele a mettre en oeuvre sa pensee creatrice et a com- 
muniquer de fagon appropriee. Enfin, I'experience relatee 
dans les recits et les valeurs qui s'en degagent cons¬ 
tituent des ressources importantes a partir desquelles 
I'eleve peut structurer son identite. 


NTEXTE DE REALISATION 

C'est dans un contexte de communaute d'apprentissage 
que I'eleve est amene a examiner des problematiques 
liees a la recherche de sens qui lui permettront d'appre¬ 
cier la tradition catholique vivante. Ces problematiques 
s'articulent autour de trois axes: des realites d'ordre per¬ 
sonnel, des realites d'ordre sociorelationnel et des 
grandes questions humaines. A chacun des cycles, I'eleve 
apprend a utiliser diverses strategies: formuler des ques¬ 
tions de sens, raconter des recits et construire des repon¬ 
ses personnelles. Au chapitre des ressources, les reperes 
culturels suivants sont privilegies: pour I'ensemble des 
trois cycles du primaire, des recits bibliques, quelques 
rites catholiques, des elements de la diversite; s’ajoutent 
au deuxieme cycle des recits de catholiques d'hier et, au 


troisieme cycle, des recits de catholiques contemporains. 
L'eleve a recours, au besoin, a des supports audio ou 
visuels. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Du premier au troisieme cycle, I'eleve apprend a poser 
des questions de sens sur diverses realites et a trouver 
des elements de reponse a ces questions, principalement 
dans des recits. II developpe sa capacite a se situer au 
regard de I'eclairage qu'offre la tradition catholique 
vivante. Des le premier cycle, il apprend a devenir un 
auditeur attentif et un conteur enthousiaste. II manifeste 
de I'interet pour les episodes bibliques qu'il raconte, il 
apprend a tenir compte de I'experience et des faits 
relates dans ces recits et a en degager des messages pour 
eclairer sa recherche. II apprend aussi a considerer cer- 
taines particularity de la diversite presente dans son 
milieu. Au cours du deuxieme cycle, en plus de consolider 
les apprentissages deja realises, l'eleve raconte des recits 
relatant la vie de catholiques d'hier. II accorde, dans sa 
narration, de I'importance a I'ordre chronologique des 
faits. Au cours du troisieme cycle, il s'interesse egalement 
a I'experience humaine et religieuse de catholiques con¬ 
temporains pour eclairer sa recherche de sens. II apprend 
a analyser plus en profondeur I'ensemble des recits qui 
lui sont presentes, en considerant notamment des 
aspects de leur contexte. II apprecie davantage la 
richesse des reponses qui se degagent de ces recits. 



2. Chaque fois qu'il sera utilise dans ce programme d'etudes, le concept de « diversite » renvoie a la diversite de cultures, de traditions religieuses, 
de courants de pensee et d'engagements humanistes. 








Composointes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Explorer des recits de la 
tradition catholique 
vivante 


Prendre position sur des 
elements de la tradition 
catholique vivante 



Analyser des recits de 
la tradition catholique 
vivante pour eclairer 
sa recherche de sens 


Considerer des elements de 
la diversite religieuse et de 
courants humanistes pour 
enrichir sa reflexion 


Attentes de fin de cycle 


- Choix de recits pertinents en rapport 

avec une problematique O © © 

- Narration ou reconstitution de recits 

de la tradition catholique vivante O © © 

- Description des experiences de vie et 

de foi relatees dans les recits o © © 


- Formulation des messages qui se 

degagent des recits © © © 

- Prise en compte de I'apport de la 

diversite dans sa recherche de sens o © © 

- Construction de reponses personnels O © © 


Legende*:© 1 er cycle© 2 e cycle© 3 e cycle 


* Cette legende s'applique aussi aux criteres devaluation de 
I’autre competence de meme qu'aux sections Savoirs essentiels 
et Suggestions pour I'utilisation des technologie de I'informa- 
tion et de la communication. 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve choisit un recit biblique 
de la tradition catholique vivante en reponse a une ques¬ 
tion de sens. II en raconte les principaux faits a I'aide d'un 
support approprie. Au cours de sa narration, il met en evi¬ 
dence I'experience de vie et de foi relatee dans le recit; il 
formule un message qui s'en degage et qui eclaire sa 
recherche. II nomme un element de la diversite en rapport 
avec le recit biblique choisi qui apporte aussi un eclairage 
sur sa question. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, en reponse a une question de 
sens, I'eleve choisit un recit biblique et un recit illustrant 
I'experience humaine et religieuse d'un temoin 
catholique d'hier. II etablit un lien entre ces deux recits. II 
les raconte en tenant compte de la chronologie des faits 
a I'aide d'un support de son choix. II degage un message 
commun des experiences relatees. Au cours de sa narra¬ 
tion, il nomme un element de la diversite qui va dans le 
sens de cette experience et de ce message. II formule une 
opinion sur I'eclairage apporte a sa question par les recits 
de la tradition catholique vivante qu'il a choisis. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve cible une problema¬ 
tique de son choix. Pour eclairer cette problematique, il 
fait la narration d'un recit biblique, d'un recit rappelant la 
vie d'un catholique d'hier et d'un recit evoquant celle 
d'un catholique contemporain de son choix. II tient 
compte de la chronologie des faits et des elements du 
contexte de ces recits. II degage un message commun a 
partir des experiences de vie et de foi qui y sont racon- 
tees. II explique en quoi ce message eclaire sa problema¬ 
tique. Au cours de sa narration, il nomme des elements de 
la diversite qui vont dans le sens de ce message et qui 
eclairent sa recherche. II exprime son appreciation per¬ 
sonnel^ au regard de I'eclairage qu'offre la tradition 
catholique vivante. 
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Competence 2 * Prendre position de facon eclairee sur des situations comportant un enjeu moral. 

Sens de 1 a competence 


Exploitation 


Liens avec les competences transversales 


Cheminement de l'eleve 


Prendre position implique que I'on examine, considere, 
compare et evalue pour en arriver a faire un choix 
reflechi. L'objet de la competence ici visee reside en un 
ensemble de situations connues de l'eleve ou simulees 
par le personnel enseignant qui comportent un enjeu 
moral, c'est-a-dire des situations ou le bien individuel ou 
collectif est en cause. La competence a prendre position 
de faqon eclairee sur de telles situations repose sur 
I'apprentissage d'une demarche de discernement moral. 
Cela suppose d'abord que l'eleve decrive la situation 
problematique, qu'il identifie I'enjeu moral qu'elle com- 
porte et qu’il considere differents points de vue ou divers 
referentiels: ceux de ce programme privilegient des 
valeurs que suscite la foi en Dieu, des experiences de vie 
rapportees dans divers recits, principalement ceux de la 
tradition catholique vivante et des elements de la 
sagesse humaine 3 . L'eleve devra ensuite faire I'inventaire 
des options et de leurs effets possibles et justifier ses 
choix a la lumiere d'un referentiel, voire d'argumenter 
pour les defendre. 


Le developpement de cette competence fait appel a 
I'ensemble des competences transversales, plus parti- 
culierement aux competences a exploiter I'information, 
a resoudre des problemes et a exercer son jugement criti¬ 
que. L’application systematique d'une demarche de dis¬ 
cernement moral amene aussi l'eleve a pratiquer des 
methodes de travail efficaces. 


Le contexte dans lequel l'eleve est appele a developper 
cette competence est le meme que celui qui lui permet 
d'apprecier la tradition catholique vivante. II examine des 
problematiques qui s'articulent autour des memes trois 
axes: des realites d'ordre personnel, des realites d'ordre 
sociorelationnel et des grandes questions humaines. C'est 
aussi dans un contexte de communaute d'apprentissage 
qu'il s'exerce a debattre de ces problematiques. Tout au 
long du primaire, des recits bibliques et des 
elements de la diversite servent de principaux referen¬ 
tiels dans la demarche de jugement moral. S'ajoutent au 
deuxieme cycle des recits relatant la vie de catholiques 
d'hier et, au troisieme cycle, des recits illustrant I'expe- 
rience de foi de catholiques contemporains. Enfin, 
l'eleve peut recourir, au besoin, a des supports audio ou 
visuels. 


Du premier au troisieme cycle, l'eleve apprend a definir 
un enjeu moral dans differentes situations reelles ou 
simulees et a considerer divers referentiels, notamment 
les valeurs qui correspondent aux experiences de foi 
relatees dans les recits qu'il a etudies. II apprend a exa¬ 
miner des options et leurs effets possibles sur lui et sur 
les autres. Avec les ressources dont il dispose, il apprend 
a formuler des hypotheses de solution et a choisir celle 
qu'il croit la plus appropriee en tenant compte du con¬ 
texte lie a la situation. II prend I'habitude de justifier ses 
choix a I'aide d'un ou de plusieurs referentiels. Au pre¬ 
mier cycle, il apprend a presenter des situations familieres 
et a chercher, notamment dans des recits bibliques et 
dans ceux de la diversite, I'information qui lui permet 
d'exercer son discernement moral. Au deuxieme cycle, il 
etudie des situations simples; il utilise pour cela, en plus 
de recits bibliques et de recits de la diversite, des recits 
evoquant la vie de catholiques d'hier. Au troisieme cycle, 
il a egalement recours a des recits de catholiques 
contemporains pour edairer sa prise de position dans des 
situations complexes. 


Co 


NTEXTE DE REALISATION 


3. Les valeurs inherentes aux experiences de foi racontees dans les recits de la tradition catholique vivante, en tant que referentiels, 
apportent une couleur particuliere au developpement de cette competence commune aux programmes d'enseignement moral et 
d'enseignement moral et religieux protestant. 









Cornposcrntes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Definir I'enjeu moral 


Justifier son choix a la 
lumiere d'un referentiel 


Prendre position de 


FA^ON ECLAIREE SUR DES 
SITUATIONS COMPORTANT 
UN ENJEU MORAL 




Considerer differents 
referentiels 


Examiner des options et 
leurs effets possibles 


- Utilisation d'une demarche de 
discernement moral 


o © © 


- Presentation de situations qui 
comportent un enjeu moral 

- Identification d'un enjeu moral 
present dans ces situations 

- Choix d'informations pertinentes 
en rapport avec I'enjeu moral 

- Formulation de plusieurs options 

- Justification de ses choix a la 
lumiere de referentiels 


o © © 

o © © 

o © © 
o © © 

o © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve presente une situation 
familiere comportant un enjeu moral. II nomme un 
dilemme present dans la situation. II se refere a son 
experience personnels, a des recits bibliques et a un ele¬ 
ment de la diversite pour trouver une ou deux options 
possibles. Pour chaque option, il en decrit des effets. II fait 
un choix et en explique les raisons. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve presente une situation 
simple comportant un enjeu moral. II nomme un dilemme 
contenu dans la situation. II se refere a des recits 
bibliques, a des recits relatant la vie de temoins d'hier et 
a des elements de la diversite pour trouver differentes 
options possibles. II examine quelques effets des options 
envisagees. II fait un choix pertinent et le justifie en nom- 
mant les references dont il s'est inspire. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve est capable de presen¬ 
ter une situation complexe comportant un enjeu moral. Il 
degage un dilemme contenu dans cette situation. II sait 
se referer a I'information tiree de recits bibliques, de 
recits illustrant la vie de croyants d'hier ou d'aujourd'hui 
et a des elements de la diversite pour trouver des pistes 
de reponse en rapport avec I'enjeu moral. II fait I'inven- 
taire des options et decrit leurs effets possibles. II choisit 
I'option qui lui semble la plus favorable pour lui et son 
entourage. II justifie ce choix en tenant compte d'au 
moins deux referentiels. 


Enseignement moral et 
religieux catholique 


Developpement personnel 


297 






Developpement personnel 


Enseignement moral et 
religieux catholique 


298 


Savoirs essentiels 

CONNAISSANCES 

La section suivante presente les connaissances que doit mobiliser I'eleve a chacun des 
cycles du primaire. Ces connaissances sont faites de notions, d'expressions tirees du 
vocabulaire biblique et de concepts propres a la morale. Elies s'articulent autour des 
reperes culturels suivants: des recits bibliques, des rites catholiques, des recits relatant 
I'experience humaine et religieuse de catholiques d'hier et d'aujourd'hui, des elements 
de la diversity. Ces connaissances sont regroupees autour de thematiques qui sont asso- 
ciees a chacun des trois axes a partir desquels s'articulent les problematiques du pro¬ 
gramme. Depuis ces thematiques, I'eleve est invite a formuler des questions de sens. 
Celles-ci peuvent etre abordees a I'interieur d'un cycle dans I'ordre desire ou de faqon 
integree, selon les besoins du milieu. 

Legende 

£Q Recit biblique 

t Rite catholique 4 

ft Recit de vie d'un catholique d'hier 

* Recit de vie d’un catholique contemporain 
® Element de la diversity (recit, rite ou concept) 

* Developpement moral 5 

Voc. Vocabulaire specifique aux recits bibliques 6 


Developpement personnel 


• La dignite de la personne 


ffl La brebis perdue (Lc 15,1 -6): chaque etre humain est digne 
de I'amour de Dieu; Dieu se preoccupe de chacun. 

o 

Voc.: pecheur, collecteur d'impots, pharisien et scribe 

® Un organisme qui promeut le respect et la dignite de I'etre 

o 

humain ou I'experience d'une personne ayant recouvre sa dignite O 

# Valeur a faire degager: respect de la personne 

• La souffrance 



£□ La guerison de I'aveugle Bartimee (Me 10,46-52): Dieu entend 
les cris du corps et du coeur. II veut la vie. Q 

Voc.: Rabbouni/maTtre et Fils de David 


® Un organisme ou une personne qui travaille a contrer la 
souffrance physique et psychologique (ex.: la Croix 
rouge, le Croissant rouge, I'enseignante ou I'enseignant) Q 

® L'enseignement du bouddhisme sur la souffrance Q 

# Utilisation d'une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 

les experiences humaines, spirituelles ou religieuses 
racontees dans les recits; 

les valeurs qui s'en degagent: foi, confiance et courage. Q 


4. Dans le present programme, on fait allusion a certains rites de la tradition catholique, notamment lorsqu’il s'agit d'etablir des liens avec ceux d'autres traditions religieuses. 

5. Le developpement moral de I'eleve s'effectue a travers deux voies complementaires: 1- a chacun des recits, I'eleve degage une ou des valeurs que suscite I'experience de foi presentee qui peuvent lui servir de referentiel 
moral; 2- I'application d'une demarche de discernement moral est prevue a partir de certaines thematiques. Dans cet ordre d'idee, I'eleve utilisera systematiquement ce type de demarche, deux fois au premier cycle, trois fois 
au deuxieme cycle et trois fois au troisieme cycle en tenant compte de divers referentiels (experiences humaines et de foi racontees dans les recits, valeurs en presence, informations diverses, etc.). 

6. Pour mieux saisir les experiences racontees dans les recits bibliques et pour en degager un message, I'eleve doit comprendre le sens de certains mots de vocabulaire utilises dans les textes choisis. Ceux presents dans ce pro¬ 
gramme sont juges essentiels pour permettre a I'eleve de degager le sens desdits recits. Au besoin, d'autres mots et d'autres expressions necessiteront des explications de la part de I'enseignant. Au troisieme cycle, certains 
concepts sont retenus pour aider I'eleve a mieux saisir differents aspects du contexte des recits etudies. En outre, pour I'ensemble du primaire, le personnel enseignant s'assurera de faire decouvrir aux eleves les 
elements de geographie necessaires a la comprehension des recits racontes. 










Developpement personnel (suite) 


• La vie interieure 

(B Un enseignement de Jesus (Mt 6, 6. 9-15): Dieu est la dans le 
secret du coeur. Jesus invite a prier Dieu comme etant notre Pere. 
Voc.: Pere et regne Q 

(B Le buisson ardent (Ex 3,1 -4. 9-12a): symbole d'une rencontre 
interieure avec Dieu qui soutient I'action 

Voc.: buisson, Yahve/le Seigneur, I'Ange de Yahve et pharaon O 

t La priere chretienne : une faqon d'entrer en relation avec son 

monde interieur et avec Dieu O 

® La priere ou la meditation : une pratique commune aux grandes 
religions O 

® Le rite amerindien de la suerie : une pratique de renouvellement 
de soi O 

# Valeur a faire degager: I'attention a son monde interieur Q 


• L'estime de soi 

lU Le combat de David (1S 17, 32-37.40-51): confiance en soi et 
confiance en Dieu, une combinaison solide 

Voc.: David, Saul, Philistin et berger © 

(B Un psaume de reconnaissance (Ps 139,13-15): David glorifie le 

Seigneur pour ce qu 'ii est. 0 

ft Thomas More : un exemple de confiance en soi pour relever des 

defis 0 

® Une personne ou un organisme dont I'action vise a faire grandir 

l'estime de soi chez des individus 0 

* Valeurs a faire degager: confiance en soi et en I'autre, 

valorisation de soi et de I'autre 0 


• La personne et le sacre 

tB Le Temple de Salomon (1R 5,15-32): un lieu sacre confirmant 
la presence de Dieu au milieu de son peuple 

Voc.: Salomon et Temple © 

ffl Jesus remet les pendules a I'heure (Jn 2,13-17): la maison de 
Dieu est un lieu sacre. 

Voc.: Paque juive et tables des changeurs © 

IB Le Temple de Dieu par excellence (1 Cor 3,16-17) : la personne 

t Des objets sacres utilises dans la liturgie catholique : une 
evocation de la presence de Dieu (ex.: vases sacres, crucifix, 

Bible, pain consacre, saint chreme) 0 

ft Un compositeur de musique sacree qui a mis son art au 

service de la foi © 

® Un lieu, un livre, un vetement et un objet sacres se rapportant 
a des rites de grandes traditions religieuses (ex.: synagogue, 
mosquee, eglise, Bible, Veda, Coran, Torah, menorah, 
hannoukiah, phylacteres, chale de prieres, totems) 0 

• Valeur a faire degager: respect du sacre 0 

• La realisation de soi 


© 


© 


© 


IB La parabole des trois serviteurs ou des talents (Mt 25,14-30): 
oser developper ses dons 
Voc.: talent et maitre/serviteur 

IB Le recit sur les dons (Rm 12, 6-8): developper les dons regus, 
pour soi et pour les autres 
Voc.: prophetie 

EQ La maison batie sur le roc (Lc 6, 46-49): appuyerses actions 
sur du solide pour aller de i'avant 
Voc.: Seigneur et Dieu (comme roc) 
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Developpement personnel (suite) 

H 1 Louis Pasteur: un croyant qui a su se realiser 

* Une personne croyante presente dans le milieu de vie de I'eleve 
comme modele de realisation de soi 

(?) Andrei Roublev, orthodoxe : un exemple de realisation de soi 
par I'art iconographique 

(?) Des jeunes engages dans des projets parascolaires 
(ex.: equipes sportives, groupes musicaux, projets 
a caractere humanitaire, gardiens avertis) 

# Valeurs a faire degager: fierte et confiance en soi 

• L'exercice de la liberte 

EQ Jesus et le sabbat (Me 2, 23-28): enracine dans la foi de son 
peuple, Jesus propose un amour qui rend libre. 

Voc.: grand-pretre et royaute en Israel 

EQ La parabole de I'enfant prodigue (Lc 15,11 -32): la liberte 

d'aimer du Pere qui off re son pardon sans limite et qui laisse libre 
Voc.: heritage et famine 

1? Claire d'Assise : un choix delibere pour la pauvrete 

* M gr Romero : la liberte derangeante d'une parole engagee 

(?) Nelson Mandela : un authentique messager de la liberte 

# Valeurs a faire degager: liberte, responsabilite et amour 
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Developpement sociorelationnel 


• L'amour 


EQ Jesus et les petits enfants (Me 10,13-16): Jesus aime les petits 
enfants; il donne acces au Royaume a ceux qui leur ressemblent. 
Voc.: royaume de Dieu et benir 

o 

EQ Le commandement de Jesus (Lc 10, 25-28): s'aimer les uns les 
autres comme il a aime 

Voc.: collecteur d' i m pots/I eg i ste, vie eternelle, Loi et prochain 

o 

EQ Une exhortation de Paul (1 Cor 13): l'amour a tout prix. 

Voc.: don de prophetie, foi et esperance 

o 

(?) Un fondement du judaisme : l'amour de Dieu indissociable 
de l'amour des autres 

o 

# Valeurs a faire degager: accueil et attention a I'autre 

o 

• Le partage 



EQ Les premieres communautes (Ac 4, 32-37): une vie marquee 
par le partage 

Voc.: apotres Q 


EQ Le bon Samaritain (Lc 10, 29-37): ilprend soin de I'homme 
blesse; il agit en prochain. 

Voc.: prochain, pretre, levite, Samaritain Q 

EQ La regie d'or (Mt 7,12); faire du bien aux autres, une question 
de gros bon sens 

Voc.: Loi et prophetes. Q 

f Un rite annuel: la campagne careme-partage de 

Developpement et paix Q 

(?) Un organisme ou un projet scolaire qui developpe le sens du 
partage (ex.: i'Unicef, les paniers de Noel) 


o 











o 


Developpement sociorelationnel (suite) 

® L'aumone : un des piliers de I'lslam 

# Utilisation d'une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 

les experiences humaines, spirituelles ou religieuses 
racontees dans les recits; 

les valeurs qui s'en degagent: don de soi, generosite, souci 
de I'autre et responsabilite. O 

• La fete religieuse 

EQ La naissance de Jesus (Lc 2,1-20): Dieu vient parmi nous. 

Voc.: Cesar Auguste et berger Q 

IU La sortie d'Egypte (Ex 6, 5-7; 12, 50-51; 14,10-31; 15, la ): le 
peuple juifcelebre sa liberation. 

Voc.: enfants d'lsrael et Alliance O 

EQ Le premier temoin de la resurrection (Jn 20,1-17): Jesus vivant 


apparaft a Marie de Magdala. 

Voc.: tombeau, bandelettes, suaire, I'Ecriture, disciple et 
ressusciter des morts O 

t Des rites vecus a I'occasion de la fete de Noel 

(ex. :couronne de I'Avent, messe de minuit, reveillon, 

echange de cadeaux) O 

t Des rites vecus a I'occasion de la fete de Paques 

(ex.: celebrations de la Semaine sainte, messe de Paques, 

eau de Paques) O 

® La Paque juive : memorial de la liberation de I'esclavage en 

Egypte O 

(5) Des coutumes et des rites rattaches aux fetes de Noel et de 
Paques dans d'autres traditions chretiennes (ex.: I'arbre de 
Noel chez des protestants d'Europe, la salutation du matin de 
Paques chez les orthodoxes) O 


o 


• Valeurs a faire degager: joie de vivre, fraternite, partage, sens 
de la tradition et sens de la fete 


• L'appartenance 

EQ Le recit de la Pentecote (Ac 2,1-13): la naissance d'une 
appartenance a Jesus sous /'impulsion de I'Esprit 
Voc.: Pentecote, proselytes et Galileens © 

EQ Paul de Tarse (Ac 9,1 -31): membre a part entiere de I'Eglise 
naissante. 

Voc.: Paul de Tarse, grand pretre, synagogue, nations palennes, 


Fils de Dieu, Messie et crainte du Seigneur © 

t Une celebration qui reunit des personnes partageant une meme 
croyance, un meme projet (ex.: bapteme, eucharistie, 
confirmation) © 

ft M gr de Laval: un rassembleur, un homme d'Eglise © 

® Un rite d'initiation ou de confirmation d'appartenance dans 
diverses traditions (ex.: Bar Mitzvah et Bat Mitzvah 
chez les jeunes juifs, le khitan chez les jeunes musulmans) © 

# Valeur a faire degager: sens de la communaute © 

• Le rejet 


0 

0 

0 


EQ L'interrogatoire (Jn 18,19-23): Jesus est rejete par les siens. 

Voc.: grand-pretre, temple et gifle 

EQ La guerison d'un lepreux (Mt 8,1 -4): /'option de Dieu inclut les 
rejetes. 

Voc.: lepreux, purifier, se montrer au pretre et offrande prescrite 
par MoTse 
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Developpement sociorelationnel (suite) 

(B Le jugement dernier (Mt 25, 31-46): accueillir les rejetes, un 
laissez-passer pour le Royaume 

Voc.: Fils de I'homme, anges, trone de gloire, feu eternel, diable 


et ses anges © 

IF Saint Vincent de Paul: un exemple d'amour inconditionnel 

pour les rejetes © 

IF Sainte Louise de Marillac : une vie au service des pauvres © 

® L'Armee du Salut: une aide precieuse destinee aux exdus © 


# Utilisation d’une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 

les experiences humaines, spirituelles ou religieuses 
racontees dans les recits; 

les valeurs qui s'en degagent: attention a I'autre et accueil. © 

• La non-violence et la paix © 

(B Cain et Abel (Gn 4,1 -18): I'amour du Seigneur depasse la 
jalousie, la violence et la haine. 

Voc.: voix du sang © 

(B La pecheresse aimee et pardonnee (Lc 7, 36-50): le pardon, 
source de paix et d'harmonie 

Voc.: pecheresse, foi et paix © 

IF Saint Francois d'Assise : homme de priere et artisan de paix © 

IF Sainte Catherine de Sienne : une ambassadrice de la paix © 

® Gandhi: un prophete de la non-violence © 

® La non-violence (ahimsa): un concept hindouiste © 

(5) Un projet scolaire visant a creer de I'harmonie (ex.: Vers le 
Pacifique, Ronde et bleue (paix): la minute de silence 
pour la paix) © 


Developpement personnel 
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• Utilisation d'une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 

les experiences humaines, spirituelles ou religieuses 
racontees dans les recits; 

les valeurs qui s'en degagent: tolerance, harmonie, 

non-violence et pardon. © 

• L'accueil de la difference 

EQ La Samaritaine (Jn 4,1 -15): Jesus sort des senders battus. 

Voc.: puits de Jacob et Samaritaine © 

IB Jesus et le serviteur d'un officier romain (Lc 7,1-10): une 
guerison sans egard a la condition sociale 
Voc.: officier romain, armee romaine, anciens/notables et 
esdavage/appartenance a un proprietaire © 

IF Delia Tetreault: une fondatrice de communaute religieuse qui a 
eu a coeur les personnes differentes 

* Une personne croyante qui ose vivre la marginalite 

® Martin Luther King : I'homme qui a appris aux siens a vivre 
fierement leur difference 

® Le dialogue interreligieux au Quebec : un enrichissement culturel 

# Utilisation d'une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 

les experiences humaines, spirituelles ou religieuses 
racontees dans les recits; 

les valeurs qui s'en degagent: accueil de la difference 
et fierte. 


© 


© © © © 









Developpement sociorelationnel (suite) 


• Le service du bien commun 

EQ L'envoi en mission des apotres (Mt 28,16-20): Jesus confie la 
mission de faire grandir le Royaume. 

Voc.: adorer/se prosterner, pouvoir, baptises et commandements 

EQ Sur les charismes (1 Cor 1 2, 1 -11 ): les dons de I'Esprit, d'abord 
au service de I'Eglise, profitent au bien commun. 

Voc.: paiens, idoles, miracle et propheties 

I? Martin de Tours: un moine-eveque au service de I'Eglise et des 
pauvres du temps 

1? Jeanne Mance : premiere infirmiere de Ville-Marie au service 
des malades 

* Une personne croyante qui met ses talents et ses competences 
au service du bien commun 

® Un projet d'entraide vecu dans le milieu de vie de I'eleve 

# Utilisation d’une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 

les experiences humaines, spirituelles ou religieuses 
racontees dans les recits; 

les valeurs qui s'en degagent: don de soi, altruisme et 
responsabilite. 


© © 


© 

© 

© 

© 


© 


Grandes questions humaines 


• L'origine de la vie 


£Q Le recit de la creation (Gn 1,1 -2, 3): Dieu est a l'origine de la 
vie; il la cree bonne et I’humanite en est responsable. 

Voc.: tenebres, I'Esprit de Dieu, firmament, luminaires et 
soumettre la terre 

o 

B3 Le deluge et I'arche de Noe (Gn 6,10-22; 7,11 -16; 8, 6-12; 

9, 8-15): Dieu souffre de voir le mal. II n'en veut pas. 

II recree la vie. 

Voc.: deluge, arche, coudee, abime et arc/arc-en-ciel 

o 

® L'origine de la vie selon le grand recit iroquoien : la grande 
aventure de la creation 

o 

® Le jour du sabbat chez les Juifs: une celebration de la vie 

o 

• Valeur a faire degager: respect de la vie 

o 

• La mort 



© 

© 

© 

© 

© 

© 


EQ Les disciples d'Emmaus (Lc 24,13-35): Jesus ressuscite est 
reconnu dans le partage de la parole et du pain. 

Voc.: prophete, chefs du peuple juif, tombeau, ange, les Ecritures 
et fraction du pain 

IB La maison du Pere (Jn 14,1-4): Jesus y prepare une place a 
chacune et a chacun. 

IB En croix (Lc 23, 39-43): Jesus promet une place dans la maison 
du Pere. 

Voc.: Messie, crainte de Dieu et paradis 

t Des rites funeraires chez les chretiens catholiques: une marque 
de respect pour le defunt, une fagon de dire I'esperance en la vie 
nouvelle qui ne finit jamais 

® Le culte des defunts chez les Egyptiens: des gestes qui disent 
I'esperance d'une vie apres la mort 

# Valeurs a faire degager: respect et esperance 
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Grandes questions humaines (suite) 

• L'environnement 

EQ Le recit de la creation (Gn 1, 26-31): I'homme et la femme, 
cocreateurs avec Dieu 

Voc.: a I'image de Dieu 0 

ft Saint Francois d'Assise : homme de priere et precurseur des 

causes environnementales 0 

® La mythologie huronne wendat: un appel a prendre soin de 

l'environnement © 

® Un projet ou I'etre humain se montre responsable de 
l'environnement (ex.: projet scolaire de recyclage et 
de recuperation, corvees scolaires du printemps) 0 

® L'enseignement du bouddhisme sur la nature 0 


# Utilisation d'une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 

les experiences humaines, spirituelles ou religieuses 
racontees dans les recits; 

la valeur qui s'en degage : respect de l'environnement. 0 

• La veracite de la Bible © 

Ed L'evangile de Luc (Lc 1,1 -4): recit d'experiences de foi vecues 
par des temoins ocuiaires 

Voc.: temoins ocuiaires © 

IF Galilee : I'homme pour qui la Bible est un livre expliquant 

comment les humains se rapprochent de Dieu © 

* Des biblistes en quete de verite 

® Luther: I'homme qui rend la Bible accessible © 

# Valeurs a faire degager: verite et foi © 


• La valeur de la vie 

EQ La naissance et la mission de MoTse (Ex 2,1-10; 3,1-12): Moi'se 
a la vie sauve; il sauve son peuple. 

Voc.: papyrus, hebreu, pretre et ange du Seigneur © 

EQ Le projet de Jesus (Jn 10,10): Dieu veut pour I'etre humain la 
vie en abondance. 

Voc.: vie © 

•0 1 Marguerite d'Youville : une fondatrice de communaute religieuse 

qui a fait grandir la vie dans son milieu © 

* Une personne catholique defendant et creant la vie autour d'elle © 

® Des enfants qui luttent pour rester en vie ou un organisme qui 
a a coeur leur sante (ex.: hopitaux pour enfants, Leucan, 

Operation Enfant Soleil) © 

® L'enseignement du bouddhisme sur le respect de la vie © 

® Florence Nightingale : une croyante protestante qui a consacre 

sa vie a sauver celle des autres © 

# Utilisation d'une demarche de discernement moral a I'aide des 
referentiels suivants: 


les experiences humaines, spirituelles ou religieuse racontees 
dans les recits; 

les valeurs qui s'en degagent: bonheur, compassion, respect 

de la vie et courage © 

• L'existence de Dieu 

EQ La creation (Gn 1,1 -3): Dieu est le createur. 

Voc.: creer, abime et tohu-bohu © 

EQ Je suis la Voie (Jn 14, 6-14): Jesus est le chemin qui conduit 
vers Dieu. 

Voc.: gloire et glorifier 


© 













Grandes questions humaines (suite) 


■G* Des createurs et des creatrices qui illustrent la presence de Dieu 
(ex.: Michel-Ange, batisseurs de cathedrale, Paul 
Claudel, Vivaldi) 

* Une personne presente dans le milieu de vie de I'eleve qui 
exprime Dieu 

® Des noms donnes a Dieu et aux divinites (ex.: Allah 

chez les musulmans, le Grand Esprit chez les Amerindiens, 
Brahma, Vishnu, Shiva chez les hindous) 

® Des attributs de Dieu chez les musulmans (ex.: Dieu 
misericorde, Dieu clement) 

® Differents discours sur I'existence de Dieu 

# Valeur a faire degager: foi 

• Vocabulaire specifique a la competence 2 


- Morale O © 

- Enjeu moral © © 

- Dilemme o © 

- Referentiel moral © 


Strategies 

La section suivante presente les strategies essentielles que I'eleve apprend et utilise au 
cours du developpement des deux competences disciplinaires. Quatre strategies sont 
specifiques a la competence 1; quatre autres se rapportent a la competence 2. 


© 


Strategies pour apprecier la tradition 
catholique vivante 


© 

© 

© 

© 


© 

© 

© 

© 


• Comment poser une question de sens? 

- Se disposer physiquement et interieurement a examiner une realite. Q 

© 

© 

- Prendre le temps de decrire ce que I'on sait de la realite. 

o 

© 

© 

- Ecouter attentivement ce que les pairs savent de la realite examinee.© 

© 

© 

- Exprimer ce que I'on connaTt moins ou pas de la realite presentee. 

o 

© 

© 

- Interroger la realite presentee en utilisant des questions 
commengant par « pourquoi? », « comment?», « a quoi qa sert? ». 

o 

© 

© 

- Formuler dairement sa question dans une langue correcte. 

o 

© 

© 

• Comment s'approprier et raconter un recit? 

- Faire une premiere exploration du recit. 




- Se disposer physiquement et interieurement a ecouter le recit. 

o 

© 

© 

- Se concentrer sur la narration du recit. 

o 

© 

© 

- Dire ce que I'on retient du recit apres une premiere ecoute. 

o 

© 

© 

- Exprimer les questions ou les reactions que souleve cette 
premiere ecoute. 

o 

© 

© 

- Realiser une analyse du recit. 




- Relire le texte raconte ou I'ecouter de nouveau. 

o 

© 

© 

- Chercher le sens des expressions curieuses et des mots 

nouveaux. 

o 

© 

© 

- Identifier les principaux faits racontes dans le recit. 

o 

© 

© 
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Strategies pour apprecier la tradition catholique vivante (suite) 

- Comprendre des aspects du contexte du recit (ex.: le genre 
litteraire, des elements sur la culture, sur la religion de I'epoque, 
sur la geographie, des aspects polltiques, des coutumes). 

- Chercher a comprendre I'experience humaine, spirituelle ou 
religieuse des personnages racontee dans le recit 

(ex.: comportement, attitude, emotion, situation de depart, 
transformation operee, situation finale). O 

- Degager une idee, une valeur ou un message important du recit. O 

- Realiser une narration du recit. 

- Elaborer un plan de narration precisant les elements essentiels 

du recit a faire ressortir. O 

- Determiner les supports audio ou visuels appropries a la narration 

du recit. O 

- Rassembler les ressources necessaires a la narration du recit. O 

- Raconter le recit avec enthousiasme en tenant compte : 

- des faits essentiels; O 

- de la chronologie des faits; 

- des aspects du contexte; 

- de I'experience humaine, spirituelle ou religieuse racontee; O 

- d'un message qui se degage de cette experience. O 

• Comment construire une reponse personnels? 

- Redire la question a resoudre. O 

- Formuler des hypotheses personnelles. 

- Degager des elements de reponse a partir d'un recit. O 
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© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 


- Faire I'inventaire des differentes options de reponse qui se 

presentent, notamment a partir des recits etudies. © 

- Selectionner les elements de reponse qui sont les plus signifiants. © 

- Formuler sa reponse dans une langue correcte. O © 

- Justifier sa reponse. O © 


• Comment chercher une reference dans la Bible? 

- Identifier les differents elements d'une reference biblique 
(abreviation = nom du livre, chiffres = numero du chapitre et du 

ou des versets). © 

- Identifier si la reference appartient a un livre du Premier (Ancien) 

Testament ou du Nouveau Testament. Utiliser, au besoin, la table 

des matieres de la Bible. © 

- Reperer dans la Bible le livre faisant I'objet d'une reference 

a trouver. © 

- Reperer dans ce livre le numero du chapitre indique dans la 

reference. © 

- Reperer a I'interieur du chapitre le ou les versets de la reference. © 


Strategies pour prendre position de fagon edairee sur des 
situations comportant un enjeu moral 


© 

© 

© 

© 


© 

© 

© 

© 

© 


• Comment definir I'enjeu moral? 

- Presenter le probleme et son contexte avec objectivite. O © © 

- Nommer un enjeu moral lie a la situation et un dilemme en 

presence. o © © 

- Identifier les ressources internes et externes disponibles pour faire 
un choix. 


o © © 











Strategies pour prendre position de facon eclairee 

SUR DES QUESTIONS COMPORTANT UN ENJEU MORAL (SUITE) 


• Comment considerer differents referentiels? 

- Chercher des informations objectives qui jettent un eclairage sur la 
situation. 

o 

© 

© 

- Selectionner les informations pertinentes. 

o 

© 

© 

- Entendre les points de vue des personnes de I'entourage. 

o 

© 

© 

- Faire un inventaire des referentiels en presence dans les recits 
etudies. 

o 

© 

© 

• Comment examiner des options et leurs effets possibles? 

- Prendre connaissance des options fournies a la lumiere de 
referentiels. 

o 

© 

© 

- Evaluer les effets de chacune de ces options sur soi et sur les 
personnes concernees. 

o 

© 

© 

- Selectionner I'option la plus appropriee en tenant compte du 
contexte lie a la situation. 

o 

© 

© 

• Comment justifier son choix? 

- Exprimer son choix. 

o 

© 

© 

- Donner les raisons de son choix en se referant a un ou des 
elements d'un referentiel. 

o 

© 

© 


Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et de la 
communication 


- Utiliser un support audio (cassette, disque compact, etc.) pour 

enregistrer la narration d'un recit. O © © 

- Reperer des images electroniques dans Internet, dans un reseau 

interne ou sur cederom afin d'illustrer un recit. o © © 

- Realiser une emission radiophonique au cours de laquelle on 

interviewe le personnage d'un recit (jeu de role). O © © 

- Rediger, a I'aide d'un logiciel, un texte sur I'histoire d'un personnage.© 0 © 

- Faire, a I'aide d'un logiciel de presentation, la synthese des differents 

elements d'une thematique. © 

- Reperer, a la television, des situations pouvant faire I'objet d'un 

discernement moral. o © © 

- Communiques par courriel, avec des eleves d'autres traditions 
culturelles et religieuses pour mieux connaTtre leurs coutumes, leurs 

valeurs, leurs fetes et leurs rites religieux. O © © 

- Reperer, dans Internet, des informations pertinentes concernant une 

ou des traditions religieuses. © © 

- Realiser un court video illustrant un recit. o © © 

- Realiser, a I'aide d'un logiciel de traitement de I'image, une affiche 
faisant la promotion de la paix ou de toute autre valeur contenue 

dans le programme. O © © 

- Participer a un forum de discussion electronique portant sur la paix, 

sur I'entraide, sur I'environnement, etc. © © 

- Realiser, a I'aide d'un logiciel, un journal de dasse sur une 

thematique abordee en EMRC. O © © 

- Publier, dans Internet, le « photo-roman » d'un personnage explore 

dans un recit. o © © 

- Faire la visite virtuelle de differents lieux du patrimoine religieux 

mondial. © © 
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Presentation de 1 a discipline 


Le programme d'enseignement moral et religieux protes¬ 
tant 1 revet un caractere unique a I'interieur du domaine 
du developpement personnel du Programme de forma¬ 
tion. II se distingue notamment par Tangle sous lequel il 
aborde les questions religieuses et ethiques, par I'impor- 
tance qu'il accorde au developpement de I'esprit critique 
et par la valorisation de la conscience et de la liberte de 
I'individu. C'est la une caracteristique majeure du protes- 
tantisme qui accorde egalement une place privilegiee a la 
Bible. Dans une perspective protestante, celle-ci constitue 
en effet la seule source d'autorite en matiere de foi et de 
pratique, laissant a chacun le soin et la responsabilite de 
se I'approprier. C'est le principe de Sola Scriptura. II s'agit 
d'un livre sacre de la tradition judeo-chretienne qui joue 
un role fondamental dans la transformation de la vie des 
individus depuis plus de trois millenaires et dont I'in- 
fluence se fait encore sentir aujourd'hui un peu partout 
dans le monde et dans de nombreuses spheres de I'acti- 
vite humaine. Le programme accorde aussi une place 
importante aux autres religions dans une perspective 
d'ouverture a la diversite. II s'appuie sur une vision holis- 
tique du developpement de I'enfant qui tient compte de 
la culture et des apports religieux de son milieu ainsi que 
de la dimension ethique. 

Le programme considere I'enfant comme I'acteur princi¬ 
pal de sa formation et le premier responsable de ses 


apprentissages et de la qualite de ses relations avec les 
autres. Capable de penser, d'agir, de questionner et de 
s'eveiller a la vie, I'enfant s'emerveille facilement et 
apprend a se responsabiliser. II est en voie d'epanouisse- 
ment et il peut exercer sa volonte ou exprimer ses desirs. 
Le programme lui donne I'occasion de se developper 
dans ses dimensions cognitive, affective, sociale, psy- 
chologique et spirituelle. 

Le programme presente des histoires, des personnages et 
des evenements de la Bible qui ont influence notre cul¬ 
ture et qui ont une incidence sur la vie de I'enfant. La 
Bible y est presentee comme un livre important de la cul¬ 
ture et comme le livre-de de la tradition protestante, 
porteur d'un message de salut pour I'humanite. Ainsi, par 
souci pedagogique, une large place est accordee aux 
liens entre la Bible et la culture, ainsi qu'a son influence 
sur divers aspects de la tradition protestante de fagon a 
rendre plus vivants et plus signifiants les apprentissages 
de I'eleve. La musique, I'art, la litterature et la creation 
d'organismes missionnaires et humanitaires sont des 
exemples eloquents de cette influence. II en va de meme 
pour la vie de plusieurs figures protestantes importantes. 
Le souci d'etablir des liens entre la Bible et la culture 
rejoint les preoccupations de I'ensemble du Programme 
de formation, particulierement celles du domaine de 


I'univers social, en faisant de I'espace historique, social 
et individuel des lieux d'interpretation a partir desquels 
I'enfant construit sa vision du monde. 

Le programme incite aussi I'enfant a etablir des relations 
interpersonnelles fondees sur I'ouverture a la diversite 
culturelle et religieuse. ConnaTtre et approfondir ce 
phenomene, c'est se laisser enrichir par des siecles d'his- 
toire. C'est voir comment les croyants d'hier a aujour¬ 
d'hui vivent leurs differentes pratiques et comment leur 
maniere de penser et de croire se manifeste. Cela incite 
a adopter des comportements appropries a I'egard des 
personnes et des traditions religieuses, qu'il s'agisse du 
christianisme, dont le protestantisme fait partie, du 
judaTsme ou de I'islam. L'enfant les decouvre par des 
signes visibles tels que les fetes et les symboles, par les 
personnages fondateurs ou marquants et par les rites et 
coutumes. Ce volet du programme a comme but premier 
de sensibiliser I'enfant au phenomene religieux, de lui 
faire decouvrir la richesse de la diversite et de I'orienter 
vers des comportements socialement acceptes. 

Enfin, le programme se caracterise par une ethique a 
deux volets: I'ethique de la responsabilisation et 
I'ethique de la conviction. L'ethique de la responsabilisa¬ 
tion conscientise I'enfant a I'exercice de sa volonte 


1. Les aspects confessionnels de ce programme ont ete approuves par le Comite sur les affaires religieuses a sa reunion du 7 juin 2001. 




individuelle et a ses obligations. Elle lui permet de decou- 
vrir sa capacite de choisir et ses responsabilites. L'ethique 
de la conviction, qui lui est intimement liee, I'aide a 
s'identifier a des savoirs deja existants et au pouvoir dont 
il dispose en tant qu'etre libre. Elle lui montre que 
d'autres personnes ont parle et agi avant lui et elle 
developpe sa capacite de faire des choix en fonction de 
ses valeurs. Ce volet du programme lui donne I'occasion 
de poser les questions qui le preoccupent et, consequem- 
ment, de s'inscrire dans une quete de verite propre a la 
tradition protestante. Dans le present programme, 
l'ethique puise sa source dans les referentiels religieux 
tires du christianisme, du judaisme et de I'islam et dans 
des referentiels culturels varies. 

Le programme d'enseignement moral et religieux protes- 
tant vise le developpement de trois competences com- 
plementaires: 

- Apprecier I'influence de la Bible sur la culture dans 
une perspective protestante; 

- Agir de fa^on appropriee au regard du phenomene 
religieux; 

- Prendre position de fa^on edairee sur des situations 
comportant un enjeu moral. 
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Ces trois competences prennent appui sur la connaissance de la Bible, du phenomene religieux et de l'ethique, ainsi 
que sur des strategies d'apprentissage et des reperes culturels. Parmi les ressources a la disposition de I'eleve, il faut 
compter aussi le soutien de sa famille, de ses pairs et de sa communaute. 
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Competence 1 * Apprecier l'influence de la Bible sur la culture dans 
Sens de 1 a competence 

Exploitation Contexte de realisation 


Composante majeure du patrimoine culturel et religieux, 
la Bible demeure un livre incontournable pour penetrer 
au coeur de la tradition protestante et pour comprendre 
divers aspects de notre culture. L'eleve est quotidien- 
nement confronts a differents elements culturels qui ont 
un lien direct ou indirect avec la Bible. De nombreux con¬ 
cepts, tels ceux de justice, d'egalite et de dignite 
humaine, trouvent leur fondement dans la Bible. 
L'expression musicale, artistique et litteraire s'inspire en 
grande partie de themes qui y sont puises. Ce qui est vise 
ici, c'est d'amener l'eleve a porter un jugement favorable 
sur I'importance de la Bible dans la culture et de per- 
mettre a l'eleve protestant de mieux comprendre et 
apprecier sa propre tradition. 


Liens avec les competences transversales 

Les liens avec certaines competences transversales se 
font naturellement dans le cadre de cette competence. 
C'est le cas en particulier des competences a exploiter 
I'information et a exercer son jugement critique. Plusieurs 
autres competences peuvent egalement etre sollicitees, 
selon le type de pedagogie ou le type de tache pre- 
conises. 


Dans la tradition protestante, on veut amener I'enfant a 
apprecier l'influence des histoires bibliques dans sa vie, 
dans la communaute et dans I'histoire humaine. II y 
retient des elements de geographie, d'archeologie, d'his- 
toire et de culture. Aussi est-ce en reference a la Bible et 
a I'histoire ancienne et moderne que l'eleve developpe la 
competence ici visee. Au premier cycle, il explore des his¬ 
toires bibliques qu'il met en relation avec des reperes cul¬ 
turels de son milieu. Au deuxieme cycle, il examine le role 
que certains personnages marquants de la Bible ont joue 
dans I'histoire et il etablit des parallels avec des person¬ 
nages historiques ou contemporains ou avec des per¬ 
sonnages qui lui sont plus familiers. Au troisieme cycle, il 
etablit des correspondences entre des evenements mar¬ 
quants de la Bible et des reperes culturels. II s'exprime 
par le moyen du mime, du dessin, de I'ecriture ou par 
d'autres moyens pertinents. II fait usage de supports 
visuels varies tels que des livres illustres et adaptes a son 
age ou des cederoms specialises. II peut egalement bene- 
ficier de I'aide de sa famille, de ses pairs et de sa com¬ 
munaute. 


UNE PERSPECTIVE PROTESTANTE. 


Cheminement de l'eleve 

Pour developper cette competence, l'eleve du premier 
cycle cherche a etablir des rapprochements possibles 
entre les histoires marquantes de la Bible et certains 
reperes culturels. Au deuxieme cycle, il fait ressortir le ca- 
ractere unique de certains personnages bibliques et des 
faits saillants qui les distinguent. II trace des parallels 
entre ces personnages et des personnages protestants et 
met en evidence la contribution de ceux-ci au bien com- 
mun. Au troisieme cycle, il explore des evenements mar¬ 
quants de la Bible, les associe a des reperes culturels et 
souligne l'influence qu'ils ont encore aujourd'hui. 







Composantes de 1 a competence 


Explorer des textes de 
I'Ancien et du Nouveau 
Testament 


Exprimer sa comprehension 
personnels des textes 
bibliques 


Mettre en evidence 
I'importance de la Bible 
dans la culture 


Apprecier l'influence de 
la Bible sur la culture 

DANS UNE PERSPECTIVE 
PROTESTANTE 


Etablir des liens entre des 
elements de la Bible et des 
reperes culturels 


Criteres d'evaluation 


- Reconstitution d'une histoire, de la vie 
d'un personnage ou d'un evenement 

biblique O © © 

- Expression de sa comprehension des 

textes bibliques © © © 

- Association d'elements bibliques a des 

reperes culturels O © © 

- Demonstration de l'influence de la Bible 

sur la culture O © © 


Legende*:© 1 er cycle© 2 e cycle© 3 e cycle 

* Cette legende s’applique aussi aux criteres devaluation des 
autres competences de meme qu'a la section Savoirs essentiels. 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

Au premier cycle, I'eleve reconstitue des histoires 
bibliques simplifies ou imagees. II en precise le theme, 
en decrit le contexte, en enumere tous les elements. II 
respecte I'ordre logique et identifie des reperes culturels 
et religieux dans son milieu en rapport avec ces histoires. 


Deuxieme cycle 

Au deuxieme cycle, I'eleve reconstitue des histoires 
bibliques en mettant I'accent sur le role des principaux 
personnages. II etablit des liens entre les actions de ces 
personnages et celles de personnages protestants. II dit 
en quoi ces personnages se ressemblent et en quoi ils dif¬ 
ferent. II associe des reperes culturels en rapport avec 
eux. 


Troisieme cycle 

Au troisieme cycle, I'eleve reconstitue I'histoire de cer¬ 
tains evenements bibliques. II montre comment des 
evenements de la Bible ont influence diverses manifesta¬ 
tions culturelles et artistiques. II releve certains des rap¬ 
ports qui existent entre ces evenements et certaines 
fagons de vivre, de penser et de s'exprimer. II pose un 
regard favorable sur l'influence de la Bible sur la culture. 
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Savoirs essentiels 

Les savoirs essentiels de la premiere competence s'organisent autour de certains passages de la Bible et des reperes culturels qui peuvent y etre associes. L'eleve y retrouve des his- 
toires, des personnages et des evenements ayant laisse leur marque dans notre culture ou dans la tradition protestante. Les reperes culturels sont puises dans I'univers de la musique, 
de I'architecture, de la peinture, de la sculpture et de la litterature. Des organismes missionnaires et humanitaires d'origine protestante ont aussi ete selectionnes pour illustrer la 
portee du message biblique et I'importance de I'engagement personnel des protestants dans la communaute. Les savoirs essentiels correspondent a des elements bibliques associes 
a des reperes culturels qui sont des symboles, des expressions langagieres, des expressions artistiques, des personnages historiques et contemporains et des organismes mission¬ 
naires, humanitaires ou autres. A noter que les organismes missionnaires et humanitaires s'appliquent seulement au deuxieme cycle et servent a illustrer la foi de protestants en 
action. 


Les histoires O 


CONNAISSANCES 

References 

bibliques 

Symboles 

REPERES CULTURELS 

Expressions langagieres 

Expressions artistiques 

ANCIEN TESTAMENT 

• La creation 

Ge 1-3 

Le fruit, le serpent 

Que la lumiere soit, cree a son image, 
cote d'Adam, jardin d’Eden, paradis 
perdu, fruit defendu, 
paradis terrestre, I’emporter au paradis, 
a la sueur de son front 

La creation d'Adam de Michel-Ange, 

La creation des animaux de Jacopo de Robuste 
dit le Tintoret 

• L’arche de Noe 

Ge 6,8-9,29 

Arche 


L'arche de Noe de Michel Salge 

NOUVEAU TESTAMENT 

• La vie de Jesus: 

Mt 1,18-25 

Une creche 

Or, encens et myrrhe, la Bonne 

L'annonciation de Leonard de Vinci, 

sa naissance 

Lc 2, 1-20 


Nouvelle, paix aux hommes de bonne 
volonte, entre bceuf et ane, une creche 
(pour enfants abandonnes) 

La nativite de Boticelli, 

La nativite de Gustave Dore, 

Le Messie de Haendel, 

Les cantiques de Noel, 

• La parabole du 

Bon Berger 

Lc 10, 17-24 

Le berger et sa houlette 

Le bon berger connait ses brebis, 
bon berger 

Le Bon Pasteur (sculpture Musee Pio 

Christiano) 

• La parabole du 

Mt 13,1-9,18-23 

Le semeur, le logo 

Je seme a tout vent, semer la bonne 


Semeur 

Me 1,14-20 

Lc 8, 4,11-15 

de la Societe biblique 
canadienne 

parole 






Les personnages © 


CONNAISSANCES 


References 

bibliques 


Personnages 
historiques et 
contemporains 


ANCIEN TESTAMENT 

• Abraham et la pro- Ge 12,1-9 David Livingstone, 

messe de I'Alliance 17,1 -27 Hudson Taylor 

• Moi'se le liberateur Ex 2-4 Martin Luther King, 


William Wilberforce 


• La vie de David 


• La vie d'Esther 


1 Sam 16,14-23 Jean-Sebastien Bach 

1 Sam 17,12-58 

2 Sam 5,1-5 

Le livre d'Esther Marie Durand 


NOUVEAU TESTAMENT 


• La vie de Jesus: Mt 2,1 -23 Georges Williams 

son enfance Lc 2, 22-52 


• Parabole des talents 


Mt 25,14-30 Robert Stephenson 
Smyth Baden-Powell, 
Albert Schweitzer 


• Parabole du Lc 10,38-42 William/Catherine 

Bon Samaritain Booth, 

Henry Dunant 
Robert (Bob) Pierce 


Symboles 


Anneau 

Les tables de la Loi, 
Le serpent d'airain, 
L'arche de I'alliance 


La harpe, 
La fronde 


REPERES CULTURELS 


la X n P gagiL 0 res S Expressions artistiques 


Organismes missionnaires 
humanitaires ou autres 



Abraham quitte Our de 

Societe missionnaire de Londres 


Gustave Dore 

Mission outre-mer (China Inland Mission) 

Sauve des eaux, 

Sculpture de Moise de Michel-Ange, 

Mouvement international 

Un moise 

Moise sauve des eaux, Moise et les 

de la reconciliation 

Buisson ardent 

Tables de la Loi et le Buisson ardent de 
Gustave Dore, Les aventuriers de 

Anti-Slave Trade Society et 


l'arche perdu (film), Moise, prince 

la Loi d'abolition de 


d'Egypte (film), Negro spirituals 

I'esdavage en France 

David 

Sculpture de David de Michel-Ange, 

CEuvre musicale 

David et Goliath, 

David vainqueur de Goliath 


Un David, un Goliath 

de Lagrenee le Jeune 

Figure emblematique de la persecution, 
de la resistance et de la tolerance 



religieuse 


Grandir en sagesse 

L'enfant Jesus au Temple de Ducco 

YMCA, YWCA 

et age 

da Boninsigna 


Faire fructifier ses 


Scoutisme, 

talents 


Hopital Lambarene (Afrique) 

Etre un bon 

Le Bon Samaritain de Rembrandt 

Armee du Salut, 

samaritain 


Croix Rouge, 

Vision Mondiale 
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Les evenements © 


CONNAISSANCES 


References 

bibliques 


Symboles 


ANCIEN TESTAMENT 

• Le deluge Ge 6,8-9,29 


Arc-en-ciel, 

Colombe et branche d’olivier 
(symbole des Nations Unies) 


• Les debuts du peuple 
d'lsrael 

• La sortie d'Egypte 


Ge 32, 24-32; 35 Changement de nom : de 
Ex 1,1-7 Jacob a Israel 

Ex 6-15 La paque 


NOUVEAU TESTAMENT 


• La vie de Jesus: Passion Mt 26-28 
et resurrection Me 14-16 

Lc 22-24 
Jn 18-21 


Croix, 

Tombeau vide 


• Parabole du pharisien et Lc 18, 9-14 
du publicain 
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REPERES CULTURELS 

Expressions langagieres Expressions artistiques 


Un vrai deluge 
Apres moi le deluge 
Line branche d'olivier 

Pour un plat de lentilles 
Le droit d'ainesse 

Plaies d’Egypte, Veau d'or, La manne 
Terre promise, Errer dans le desert 

S’en laver les mains 
Un Ponce Pilate 
Couronne d'epines 
Porter sa croix 
Chemin de croix 
Un bon larron 


Le Deluge de Michel-Ange, 

Noe a la colombe de Chagall, 

La colombe de Picasso, 

Carnaval des animaux de St-Saens 

Jacob luttant avec I'ange de 
Gustave Dore 

Les 10 commandements (film) 

Le voyage du pelerin de John Bunyan 

La Pieta de Michel-Ange, 

La Cene de Pietro Lorenzetti, 

Jesus de Nazareth(film), 

Ben Hur (film) 

Resurrection : le tombeau et I'Ange de 
Gustave Dore 

Conte de Narnia de C.S. Lewis (vol. 1) 


Se frapper la poitrine (mea culpa) 





Strategies d'acquisition de connaissances 

• Identifier les differentes parties d'une reference biblique en section (soit I'Ancien 
Testament ou le Nouveau Testament), en chapitres et en versets. 

• Decrire I'histoire, le personnage, I'evenement et le repere culturel. 

• Reperer une caracteristique importante de I'histoire, du personnage ou de I'evene- 
ment et du repere culturel. 

• Preciser la signification de I'histoire, I'importance du personnage ou de I'evenement 
et du repere culturel. 

• Etablir des parallels entre I'histoire, le personnage biblique ou I'evenement et leurs 
reperes culturels respectifs. 

• Souligner I'influence de I'histoire, du personnage ou de I'evenement sur la culture a 
travers le temps. 

Strategies de developpement de la pensee critique 

• Identifier les elements bibliques et culturels importants. 

• Distinguer les elements pertinents des elements non pertinents. 

• Evaluer les elements necessaires pour pouvoir apprecier. 

• Enoncer des liens evidents et justifiables. 

• Verifier la validite des liens etablis. 

• Reconnaitre les influences favorables de la Bible sur la culture. 
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Competence 2 * Agir de fa^on appropriee au regard du phenomene religieux. 

Sens de 1 a competence 


PLICITATION 

Se comporter de fa^on appropriee au regard du 
phenomene religieux, c'est faire preuve de consideration 
envers les autres, etre capable d'ecoute active, etre sensi¬ 
ble aux autres et leur temoigner du respect. C'est aussi 
etre en mesure de reconnaitre la valeur des differences 
religieuses et culturelles tout en faisant preuve de juge- 
ment critique. Pour y parvenir, plusieurs aspects de ces 
traditions sont explores au primaire : fetes, symboles, per- 
sonnages, rites et coutumes. L'attention est surtout 
portee sur le respect de soi et des autres et sur I'attitude 
positive a I'egard des differences, celles-ci etant perques 
comme un enrichissement social et culturel. L'accent de 
cette competence est resolument place sur I'agir et sur 
I'ouverture a la diversity. 


Liens avec les competences transversales 

Cette competence entretient des liens etroits avec les 
competences transversales d'ordre personnel et social, 
car I'eleve apprend a se connaTtre, a mieux connaitre les 
autres et a developper avec eux des relations basees sur 
le respect, I'accueil et I'ouverture. Des competences 
d'ordre intellectuel, la capacite a exploiter I'information 
et a exercer son jugement critique en particulier, sont 
egalement sollicitees, puisque I'eleve est appele a 
s'informer afin de comprendre et d'apprecier les diffe- 
rentes realties religieuses et culturelles. 


CONTEXTE DE REALISATION 

Pour developper cette competence, I'eleve se refere 
d'abord a quatre traditions religieuses, dont la tradition 
protestante. II poursuivra son cheminement au se- 
condaire en abordant d'autres traditions religieuses et il 
pourra alors approfondir les croyances et les systemes de 
pensee qui sous-tendent les grandes religions. Au premier 
cycle, I'eleve etudie differentes religions par le biais de 
fetes et de symboles qui leur sont associes. Au deuxieme 
cycle, il decouvre I'importance des personnages fonda- 
teurs ou marquants par des textes et des documents 
audiovisuels, tandis qu'au troisieme cycle, il se familiarise 
avec des aspects du phenomene religieux tels que les 
rites et les coutumes. A chacun des cycles, il observe ses 
propres comportements a I'egard de la diversity. Enfin, la 
communaute d'apprentissage (famille, pairs et commu- 
naute), les supports technologiques varies, les objets 
religieux, les artefacts et les situations reelles ou simulees 
contribuent au developpement et a I'enrichissement de 
cette competence. 


EMINEMENT DE L'ELEVE 

Lorsqu'il arrive a I'ecole, I'eleve a tres peu de connais- 
sances du phenomene religieux. Or c'est precisement 
I'eveil a cette realite que Ton cherche a susciter. Au pre¬ 
mier cycle, I'eleve commence par identifier diverses fetes 
religieuses et a y associer des symboles. II apprend a 
ecouter ses pairs et a montrer du respect a leur egard. Au 
deuxieme cycle, il decouvre les personnages fondateurs 
ou marquants du protestantisme. De plus, il reconnaTt et 
manifeste des comportements et des attitudes qui 
favorisent les relations interpersonnelles telles que I'e- 
coute, I'ouverture et le respect. Au troisieme cycle, I'eleve 
aborde les rites et les coutumes et comprend davantage 
I'importance d'approfondir sa connaissance du pheno¬ 
mene religieux. II est en mesure d'agir de fagon appro¬ 
priee face a I'expression du phenomene religieux. 









Composantes de 1 a competence 


Explorer des traditions 
religieuses 


Agir de fa^on appropriee 

AU REGARD DU PHENOMENE 


Adopter des attitudes 
et des comportements 
respectueux 



RELIGIEUX 



Degager des 
comportements 
appropries lies a la 
diversite religieuse 


Identifier des 

comportements 

appropries 


Criteres devaluation 

- Description d'elements associes a 

diverses traditions religieuses O © © 

- Explication du rapport entre ces 

elements et leur tradition respective O © © 

- Description de comportements 

appropries o © © 

- Manifestation de respect, d'ouverture 

et d'accueil envers la diversite o © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve caracterise des elements 
religieux divers. II decrit des fetes et des symboles, repere 
des caracteristiques importantes, precise leur significa¬ 
tion. II valorise des attitudes et des comportements posi- 
tifs face a la diversite religieuse et manifeste un esprit 
d'ouverture, d'accueil et de respect a I'egard des dif¬ 
ferences. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve demontre sa connais- 
sance de personnages marquants provenant de traditions 
religieuses differentes en relation avec certains evene- 
ments religieux. II manifeste de I'ouverture, de I'accueil, 
du respect et de I'interet a I'egard de cette diversite. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve decrit sommairement 
des traditions religieuses par le biais de coutumes et de 
rites. II y associe des elements de culte, des prescriptions 
alimentaires et des caracteristiques vestimentaires qui 
leur sont specifiques. II temoigne du respect en adoptant 
des comportements appropries. 
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Savoirs essentiels 


Les savoirs essentiels propres a cette competence touchent trois grandes religions 
monotheistes 2 . Au primaire, I'accent est mis sur des elements concrets et visibles des tra¬ 
ditions religieuses tels que les fetes et les symboles, les personnages fondateurs ou mar- 
quants et les rites et les coutumes 3 . La notion de fete dans le protestantisme est dif- 
ferente de celle que I'on retrouve dans I'ensemble du christianisme, dont il partage 


cependant les grandes fetes. Ainsi, on rencontre surtout des evenements ayant marque 
ou marquant encore la vie des protestants. L'anniversaire de la Reforme (31 octobre), 
I'Action de grace, la consecration des enfants, I'inauguration d'un nouveau temple ou 
I'ordination d'un pasteur en sont tous des exemples. 


Religions 

Fetes 

Symboles 

Personnages 
fondateurs ou 
marquants 

Rites et coutumes 



O 

© 

© 

1. Christianisme ft 
(catholique, orthodoxe, 
protestant) 

Noel 

Arbre, creche, lumiere, 
etoile, ange 

Jesus 

Tenue vestimentaire : tenue de bapteme, 
de mariage, de deuil, vetements liturgiques 
et sacerdotaux 


Paques 

Croix, agneau pascal, 
oeufs de Paques (tradition 
orthodoxe), 


Prescriptions alimentaires: jour maigre 
jour gras, jeune 





Culte : eglise, service ou messe (prieres, 
lecture de textes sacres, homelie, eucharistie), 
jour sacre (dimanche), ministres du culte. 

1.1 Protestantisme 1? 

Anniversaire de 
la Reforme 

La rose de Luther, 
la croix huguenote 

Martin Luther 

Tenue vestimentaire : tenue de pasteurs, 
de bapteme, de mariage, de deuil selon diverses 
traditions protestantes 


Action de grace 

Produits de la terre, 
repas traditionnel 


Prescriptions alimentaires: aucune 


Consecration 
des enfants 

Imposition des mains 

Jean Calvin, 

Culte : Eglise locale, temple, groupes de maison, 
cellules de priere, lecture de la Bible, 
meditation de la parole, enseignement, 
predication, cene ou culte d'adoration, chants 
et chorales, ecole du dimanche, bapteme des 
croyants, jour du Seigneur (dimanche), le pasteur, 
I'ancien, les freres, I'eveque 




Henriette Feller, 
Desmond MpiloTutu 

Billy Graham 









2. Judaisme $ 

La Paque 

Haggada, le repas Seder 

Moise 

Tenue vestimentaire : chale de priere, kipa 


Hannuka 

Menorah (chandelier a 

9 branches), 

Dreidel, Latkes 

Les Maccabees 

Prescriptions alimentaires: lois cacheres 





Culte : synagogue, priere, lecture, etude de 
textes sacres, jour sacre (samedi), le rabbin 

3. Islam C* 

Mouled 


Mohammad 

Tenue vestimentaire : hijab, burca, robe de 
pelerin 


Eid El Fitr 


Mohammad 

Prescriptions alimentaires: jeune (Ramadan), 
le Halal et le Haram 


El Adha 


Abraham, 

Ismael 

Culte : mosquee, priere, pelerinage, lecture, 
etude de textes sacres, jour sacre (vendredi), 
I'imam, le muezzin 


Strategies d'acquisition de connaissances 

• Decrire des fetes et des symboles religieux, la vie de personnages religieux divers et 
des traditions religieuses variees. 

• Reperer une caracteristique importante d'une fete religieuse, un evenement impor¬ 
tant dans la vie d'un personnage religieux et une caracteristique presente dans les 
quatre traditions religieuses differentes. 

• Preciser la signification de fetes et de symboles religieux, I'importance de person¬ 
nages religieux et les distinctions entre des traditions religieuses. 


Strategies d'acquisition de comportements 

• Identifier des paroles encourageantes, des attitudes positives et des comportements 
appropries. 

• Repertorier des paroles encourageantes, des attitudes positives et des comporte¬ 
ments appropries. 

• Manifester une tolerance accrue envers les differences religieuses. 

• Montrer un interet croissant envers le phenomene religieux. 

• Exprimer un desir d'amelioration continuelle. 

• Promouvoir activement le respect. 


2. D'autres religions seront vues au secondaire. II est toutefois possible, dans le cadre du present programme, qu'une enseignante ou un enseignant aborde occasionnellement d'autres religions s'il le juge 
necessaire ou approprie. 

3. II est entendu que les fetes et les symboles se rapportent a d'autres elements du phenomene religieux et qu'ils ne peuvent etre pris de fagon isolee, sans leur contexte d'origine. Ainsi, la fete de Noel, par 
exemple, pourrait aussi etre abordee par le biais des personnages, des rites et coutumes et vice versa. 
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Competence 3 * Prendre position de facon eclairee sur des situations 


Sens de 1 a competence 



PLICITATION 



NTEXTE DE REALISATION 


Cette competence se caracterise essentiellement par une 
demarche de resolution de problemes, qui conduit l'eleve 
a developper et a consolider sa capacite de porter un 
jugement et de faire des choix en s'appuyant sur des 
valeurs et des principes qu'il voit dans les referentiels. II 
doit aussi pouvoir les justifier en s'appuyant sur des 
referentiels religieux et culturels qu'il apprend a decou- 
vrir et a connaTtre. Elle suppose que I'eleve est capable de 
porter volontairement la responsabilite des idees qu'il 
soutient et qui le situent, de fagon daire et intelligible, 
par rapport a d’autres personnes, a des regies de con¬ 
duce, a des habitudes ou a des valeurs. 

Lien avec les competences transversales 


Pour developper cette competence, differents referentiels 
religieux et culturels servent de point d'appui a I'eleve. II 
est le premier acteur de son apprentissage, devient plus 
conscient de son identity et augmente sa capacite a 
resoudre des enjeux moraux de complexity croissante. 
Pour exploiter les divers referentiels, differentes 
ressources sont mises a sa disposition, telles que lectures, 
exercices de simulation, jeux de role, activites de 
cooperation et autres moyens pertinents. Sa famille, ses 
pairs et sa communaute jouent egalement un role de tout 
premier plan dans son apprentissage, notamment comme 
milieux favorables a I'interpretation des textes religieux 
et au developpement de comportements ethiques. 


La plupart des competences transversales sont sollicitees 
pour soutenir I'exercice de cette competence, qui entre- 
tient cependant des liens de parente tres etroits avec les 
competences transversales a resoudre des problemes et a 
exercer son jugement critique. 


COMPORTANT UN ENJEU MORAL. 


Cheminement de l'eleve 

Toutes les etapes de la resolution de problemes sont vues 
a chaque cycle, mais I'enjeu moral qui sert d'element 
dedencheur pour amorcer et soutenir le processus se 
complexifie a mesure que I'eleve progresse. L'eleve est 
done amene a resoudre des enjeux moraux selon une 
complexity croissante en fonction de son experience et 
de sa maturity. Les domaines generaux de formation 
peuvent jouer un role important dans le developpement 
de son jugement moral, puisqu'ils touchent un bon nom- 
bre de realites humaines. 








Composantes de 1 a competence 


Criteres d'evaluation 


Retenir un point de 
vue qu'il justifie 


Reconnaitre un 
enjeu moral 


Prendre position de 



Definir le probleme 
rencontre 


FA^ON ECLAIREE SUR DES 
SITUATIONS COMPORTANT 
UN ENJEU MORAL 



Formuler des solutions 
et leurs consequences 
possibles 


Considerer le point de vue des autres et les perspectives 
apportees par des referentiels religieux ou culturels 


- Definition de I'enjeu moral 

- Presentation du probleme 

- Formulation de solutions et de 
consequences possibles 


o © © 
o © © 

o © © 


- Justification d'un point de vue a I'aide 
d'un referentiel religieux ou culturel O © © 


Attentes de fin de cycle 


Premier cycle 

A la fin du premier cycle, I'eleve identifie un enjeu moral 
simple a partir d'une situation reelle ou simulee. II 
presente sommairement le probleme dans lequel s'en- 
racine cet enjeu. II se refere a son experience pour for¬ 
muler une solution et ses consequences possibles. II tient 
compte d'un referentiel religieux ou culturel. II retient un 
point de vue qu'il justifie. 


Deuxieme cycle 

A la fin du deuxieme cycle, I'eleve identifie un enjeu 
moral plus complexe a partir d'une situation reelle ou 
simulee. II presente le probleme dans lequel s'enracine 
cet enjeu avec plus de details. II se refere a son expe¬ 
rience pour formuler une ou deux solutions et leurs con¬ 
sequences possibles. II tient compte d'un referentiel 
religieux ou culturel. II retient deux points de vue qu'il 
justifie. 


Troisieme cycle 

A la fin du troisieme cycle, I'eleve identifie un enjeu moral 
complexe a partir d'une situation reelle ou simulee ou 
provenant des domaines generaux de formation. II 
presente en details le probleme dans lequel s'enracine 
cet enjeu. II se refere a son experience et a d'autres per- 
sonnes pour formuler un eventail de solutions et de con¬ 
sequences possibles. II tient compte d'un referentiel 
religieux et d'un referentiel culturel. II justifie plusieurs 
points de vue a I'aide de ceux-ci. II est en mesure de 
prendre position et de justifier cette position. 
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Savoirs essentiels 

Les savoirs essentiels associes a cette competence s'articulent autour de la demarche de 
resolution de problemes, de referentiels religieux et culturels, de situations de la vie 
courante et du contexte social du probleme. Les 10 commandements servent de toile de 


fond au judaisme et au christianisme tandis que les cinq piliers de I'islam apportent un 
eclairage specifique sur ce dernier. Les referentiels culturels renvoient, pour leur part, a 
des prescriptions sociales diverses et a la Charte universelle des droits de I'homme. 


Situations de la vie 

Contexte social 

courante 

du probleme 


• Familiale 


■*» 


• Scolaire 


■*- 


• Sociale 


-► 


• Culturelle -► 


• Lieux 

• Personnes impliquees 

• Gestes poses ou paroles dites 


• Lieux 

• Personnes impliquees 

• Gestes poses ou paroles dites 


• Lieux 

• Personnes impliquees 

• Gestes poses ou paroles dites 


Referentiels religieux 


• Judaisme A 

- Les 10 commandements (Ex 20,1-17; De 5,1-22) 


• Christianisme U 1 

- Les 10 commandements (Ex 20,1-17; De 5,1-22) 

- Les 2 plus grands commandements (Mt 22, 34-40; Me 12, 28-34; Lc 10, 25-37) 

- Le Sermon sur la Montagne (Mt 5-7) 

- EpTtre : 1 Corinthiens 13 


Islam C*: Les cinq piliers 


- La Shahada: 

- La Salat: 

- Le Saiim : 

- La Zakat: 

- Le Hajj: 


La confession de foi 
La priere 
Le jeune 
L'aumone 

Le pelerinage a la Mecque 


• Lieux 

• Personnes impliquees 

• Gestes poses ou paroles dites 


Referentiels culturels 

• Prescriptions sociales telles que normes, regies, reglements 

• La Declaration universelle des droits de I'homme des Nations Unies 


• La regie d'or (Mt 7,12) 

• La loi du bon samaritain 











Suggestions pour 1'utilisation des 
technologies de 1'information et de la 
communication 

• Competence 1 

- Utiliser un logiciel de dessins, de jeux et d'ecriture. 

- Consulter des cederoms sur la Bible : les histoires bibliques et les civilisations 
anciennes. 

- Elaborer des travaux sur une histoire, un personnage ou un evenement biblique. 

- Utiliser un portfolio de dessins thematiques. 

- Editer des petits livres biographiques. 

- Rechercher des references bibliques a I'aide d'un support informatique. 


• Competence 3 

- Rechercher dans Internet des referentiels culturels. 

- Presenter des productions. 

- Utiliser un logiciel de traitement de texte. 

- Utiliser un logiciel de presentation. 

- Utiliser un logiciel de traitement d'images. 

• Pour fin devaluation 

- Utiliser un portfolio electronique. 

- Utiliser un logiciel d'autocorrection. 


• Competence 2 

- Consulter des cederoms sur les traditions religieuses. 

- Rechercher dans Internet et trier des informations sur les evenements, les fetes ou 
les rites et coutumes religieuses. 

- Construire des calendriers religieux. 

- Utiliser un logiciel de traitement de texte. 

- Utiliser un logiciel de presentation. 

- Utiliser un logiciel de traitement d'images. 
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Introduction 


It is essential that students 
speak and are spoken to 
only in English from day one. 


For most young Quebekers, learning English provides an 
opportunity to communicate with people of another lan¬ 
guage and culture. It is also a necessity, given Quebec's 
geographical location, the presence of an English com¬ 
munity and the accessibility of English media and cultur¬ 
al products. In learning a second language; students 
broaden their horizons and gain a new appreciation for 
the richness of learning languages. 

The elementary English as a Second Language (ESL) pro¬ 
gram follows in the footsteps of the previous program in 
terms of the priority given to communication. In fact, oral 
interaction is the cornerstone of this program, in which 
the students use English in all classroom situations In the 
past decade, research on the communicative approach 
has shown that when students are made aware of the 
structure of the target language, the speed at which they 
become skilled communicators is greatly accelerated.The 
ESL program takes this additional refinement ofthe com¬ 
municative approach into account. Moreover, the ESL 
program integrates listening, speaking, reading and writ¬ 
ing, but it does so in the light of the latest developments 


English as a Second Language 1 


in language acquisition, cognitive psychology and social 
constructivism. It is essential that students speak and are 
spoken to only in English from day one. 

The program aims at developing the competencies 
deemed essential for students in Quebec schools in the 
21 st century and requires the mobilization of knowledge 
such as functional language, compensatory and learning 
strategies, and use of resources. These competencies are: 
To interact orally in English, To reinvest understanding of 
oral and written texts, and To write texts. Therefore, ESL 
learning requires a rich and stimulating linguistic and cul¬ 
tural environment where English is the language of com¬ 
munication. Since the students are learning to communi¬ 
cate in English within a classroom community of speak¬ 
ers, readers and writers, this program contributes to the 
development of cross-curricular competencies as well as 
to broad themes for learning. 


1 Ce programme n'etant donne qu'en anglais, il est, conformement a la Politique linguistique du ministere de I'Education, presente 
ici dans cette langue. 




The three competencies are developed in synergy; they 
are worked on in an integrated manner to allow students 
to acquire the most meaningful learning possible. To 
interact orally in English is at the heart of ESL learning 
and is present when developing the other two compe¬ 
tencies. When students reinvest understanding of oral 
and written texts, they explore various types of texts and 
perform tasks by making use of the other two compe¬ 
tencies. When students write texts, they express them¬ 
selves for an intended audience and deliver a personal¬ 
ized product. Learning To reinvest understanding of oral 
and written texts, and To write texts leads to numerous 
opportunities for oral interaction. 



3. TO WRITE 
TEXTS 


Figure 6 
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Competency 1 • To interact orally in English 

Focus of the Competency 


Meaning of the Competency 

Right from the beginning in Elementary 3, students 
express themselves in English in any given classroom sit¬ 
uation (classroom life, themes explored, carrying out 
tasks, students' own interests). They are immersed in 
the dynamics of oral interaction (transmission «-► 
reception <->■ action <->■ reaction) and have numerous 
opportunities to practise as it greatly influences the 
degree to which they can speak English. As they develop 
the competency, students spontaneously use functional 
language, compensatory and learning strategies; and 
visual and linguistic resources. Resources help expand 
the range of exposure to new language. In a rich and 
stimulating linguistic environment, students do not have 
to rely on memory alone; effective use of visual support 
helps learners develop confidence and autonomy, and it 
accelerates learning of authentic language. In order to 
maintain the use of English during class time, students 
benefit from frequent and spontaneous input from the 
teacher as a model and facilitator, the help of their peers> 
the development of positive attitudes and a rich linguis¬ 
tic environment. 


Connections to Cross-Curricular Competencies 

The very nature of oral interaction puts students to work 
with others. Therefore in order to build the necessary 
cooperative and social skills, students draw upon the 
cross-curricular competency To cooperate. Also, for inter¬ 
action to occur effectively, students need to learn howto 
communicate with a certain degree of accuracy thus con¬ 
tributing to the development of the cross-curricular com¬ 
petency To communicate appropriately. 


Contexts for Learning 

The learning contexts for this competency require: 

- opportunities to interact with peers and the teacher, in 
English only, from day one 

- numerous occasions to practise and experiment with 
functional language 

- opportunities to develop compensatory and learning 
strategies through use 

- help from the teacher and peers 

- access to abundant visual support (posters, word and 
expression banks, checklists, etc.) 

- availability of linguistic resources (texts, visual and the¬ 
matic dictionaries, Internet sites, etc.) 

- opportunities to take risks as a learner 


Developmental Profile 

To develop the competency, students react to messages 
using strategies, take the initiative to transmit oral mes¬ 
sages using strategies and maintain oral interaction 
using strategies When they react to messages, students 
listen attentively, accept not being able to understand 
everything, take into account the nonverbal cues of the 
person speaking, and use pertinent nonverbal or verbal 
reactions. When they take the initiative to transmit oral 
messages in relevant situations students may ask for 
help, request permission, express courtesy, agreement, 
needs, feelings and interests, as well as share personal 
experiences and research results. When they maintain 
oral interaction, students keep the interaction going over 
a period of time. Initially, students mostly imitate models 
of interaction and re-use functional language and strat¬ 
egies in appropriate situations; these exchanges are short 
in duration. As students progress through the cycles, they 
broaden their knowledge of the language and their 
repertoire of strategies, and they participate more active¬ 
ly and effectively in all kinds of interactive classroom sit¬ 
uations. They take more risks when expressing them¬ 
selves, manage the resources at their disposal more 
autonomously and find creative ways to employ func¬ 
tional language to produce personalized messages. 







Key features of the Competency 


Evaluation Criteria 


The student reacts to 
messages using strategies 


The student takes the initiative to transmit 
oral messages using strategies 



The student maintains 
oral interaction using 
strategies 


- Use of functional language © © 

- Use of strategies © © 

- Participation in exchanges © © 

- Pronunciation © © 


Legend* : © Cycle Two © Cycle Three 

* This legend also applies to the Evaluation Criteria of other 
competencies as well as to the Essential Knowledge. 


End-of-Cycle Outcomes 


Cycle Two 

By the end of Cycle Two, students use the functional lan¬ 
guage they have acquired in order to participate in 
exchanges with peers and the teacher (reacting to mes¬ 
sages, initiating messages, maintaining interaction). The 
exchanges stem from any classroom situation. They are 
short in duration and may be spontaneous or initiated by 
the teacher. Students are able to correctly use the func¬ 
tional language frequently employed in class, and their 
pronunciation can be understood by an English speaker. 
Students apply the compensatory strategies targeted for 


the cycle autonomously and apply some learning strat¬ 
egies with the teacher's assistance. With help from peers 
and the teacher, they make effective use of the visual 
support and linguistic resources provided. 

Cycle Three 

By the end of Cycle Three, students show confidence and 
autonomy: they interact more spontaneously and effec¬ 
tively (reacting to messages, initiating messages, main¬ 
taining interaction). The exchanges stem from any class¬ 
room situation and are more sustained. They may be 


spontaneous or initiated by the teacher. Students make 
creative use of a wide range of functional language and 
communicate personal messages more easily. They cor¬ 
rectly use the functional language frequently employed in 
class, with a pronunciation that can be understood by an 
English speaker. They frequently use appropriate compen¬ 
satory and learning strategies. They seek help from peers 
and not as often from the teacher. They select and make 
use of available visual support and linguistic resources. 
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Competency 2 • To reinvest understanding of oral and written texts 

Focus of the Competency 


Meaning of the Competency 

This competency enables elementary students to 
approach, explore and make use of various types of texts 
(popular, literary, information-based) in a dynamic way. 
They develop appropriate strategies for effective listening 
and reading;they learn howto derive meaning from oral 
and written texts (interaction of learner and text); and 
they show their understanding in meaningful tasks (mini¬ 
book, bookmark, sketch, poster, etc.). This competency is 
a valuable means for students to discover English-lan¬ 
guage culture as they familiarize themselves with a 
variety of cultural products. In doing so, students make 
use of various media (books, brochures, magazines, 
videos, educational TV shows, audiocassettes, CD-ROMs, 
software, Internet sites, etc.) as sources of information, 
entertainment and pleasure. 


Connections to Cross-Curricular Competencies 

To reinvest understanding of oral and written texts, stu¬ 
dents need to identify key elements and to distinguish 
between relevant and irrelevant information, thus draw¬ 
ing upon the cross-curricular competency To use infor - 
mation. As students reinvest their understanding in tasks, 
they need to plan the steps that will lead to the fulfill¬ 
ment of tasks, thus contributing to the development of 


the cross-curricular competency To use effective work 
methods Depending on the task to be performed, stu¬ 
dents may use ICTs, thus leading to the cross-curricular 
competency To use Information and Communications 
Technologies 


Contexts for Learning 

The learning contexts for this competency require: 

- various types of texts containing redundant elements: 

- simple and extensively illustrated (Cycle Two) 

- of appropriate complexity and illustrated (Cycle 
Three) 

- themes that are familiar and interesting 

- themes that meet the students' need for information 
and entertainment (Cycle Three) 

- opportunities to develop appropriate compensatory 
and learning strategies through use 

- opportunities to interact with peers and the teacher 

- availability of resources (visual, linguistic and media) 

- help from the teacher and peers 


Developmental Profile 

To develop this competency students prepare to listen to 
and read texts using strategies, demonstrate understand¬ 
ing of oral and written texts using strategies^ and carry 
out meaningful tasks using strategies. This process calls 
on their creativity, initiative and active participation. At 
first, students are closely guided by the teacher. When 
they prepare to listen to and read texts, students use their 
prior knowledge, contextual cues (title, subtitles, illustra¬ 
tions, table of contents, synopsis, etc.) and make predic¬ 
tions about the content of texts. To demonstrate under¬ 
standing of oral and written texts, students identify key 
elements, show their understanding of the overall mean¬ 
ing, compare reality presented in texts with their own 
reality, and express their appreciation of texts When stu¬ 
dents carry out tasks in which they reinvest their under¬ 
standing, they plan how to do it and use texts as sources 
of ideas and information. As they progress through the 
cycles, the level of complexity of the text is adjusted 
according to the cognitive and linguistic development of 
the learner. Students become more autonomous; they 
seek help from their peers and not as often from the 
teacher. 







Key Features of the Competency 


1. The student prepares 
to listen to and read 
texts using strategies 


2. The student demonstrates 
understanding of oral and 
written texts using strategies 



Evaluation Criteria 


- Use of strategies 

© 

© 

- Demonstration of understanding of key 
elements and overall meaning 

© 

© 

- Carrying out tasks 

© 

© 


3. The student carries out 
meaningful tasks using 
strategies 


End-of-Cycle Outcomes 


Cycle Two 

By the end of Cycle Two, students demonstrate their 
understanding of various types of texts. Using functional 
language and words drawn from texts, they identify and 
briefly describe certain key elements and demonstrate 
understanding of the overall meaning. They sometimes 
use contextual cues autonomously. They also apply some 
learning strategies with the help of peers and the teacher. 
Students reinvest their understanding by carrying out 
tasks: they use texts and available resources as sources of 
ideas and information, compare reality presented in texts 
with their own and deliver a personalized product. 


Cycle Three 

By the end of Cycle Three, students demonstrate their 
understanding of various types of texts. They frequently 
use contextual cues and appropriate strategies 
autonomously. Using functional language and words 
drawn from texts, they identify and briefly describe key 
elements and demonstrate understanding of the overall 
meaning. Students reinvest their understanding and plan 
how to carry out tasks. They select, organize and summa¬ 
rize information, develop ideas and expand their range of 
words and expressions using texts and available 
resources, and express appreciation of the reality pre¬ 
sented in texts. They deliver a personalized product. 
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Competency 3 • To write texts 

Focus of the Competency 
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Meaning of the Competency 

This competency enables elementary students to write 
for purposes that are significant to them (greeting cards, 
comic strips, class yearbook, Web page, e-mail, etc.). 
Using models as guides and sources of inspiration, they 
start expressing themselves in written English while pay¬ 
ing attention to the quality of their writing. The aim is not 
to have students systematically learn language conven¬ 
tions, but to apply them to the composition of texts while 
having access to a variety of resources. To do so, students 
are initiated to writing as a process and benefit from 
teamwork and teacher assistance throughout the 
process. 


Connections to Cross-Curricular Competencies 

To write texts, students draw upon the cross-curricular 
competencies To use effective work methods, To use 
information and To communicate appropriately. As stu¬ 
dents carry out a writing task, they make effective use of 
software such as visual and thematic dictionaries* word 
processors, and desktop publishing programs, thereby 
contributing to the development of the cross-curricular 
competency To use Information and Communication 
Technologies (ICT). 


Contexts for Learning 

The learning contexts for this competency require: 

- meaningful situations (purpose and intended audi¬ 
ence) 

- opportunities to develop compensatory and learning 
strategies through use 

- availability of resources (explicit models Cycle Two, 
open-ended models Cycle Three, checklists, word 
banks, posters, visual and thematic dictionaries, self¬ 
correction grids, etc.) 

- opportunities to interact with peers and the teacher 

- help from the teacher and peers 

- use ofICT 


Developmental Profile 

To develop this competency, students prepare to write 
texts using strategies, compose texts using strategies and 
revise their texts using strategies. At first, they are close¬ 
ly guided by the teacher. When they prepare to write, stu¬ 
dents follow instructions, note ideas and organize them. 
To compose a first draft, they use explicit models, func¬ 
tional language, words, expressions and ideas drawn 
from provided resources. They ask for help when experi¬ 
encing difficulty, take risks in expressing ideas in English 
and persevere in producing this first draft. To revise, they 
check the task instructions and the language conventions 
targeted, submit the text to peer editing, reformulate 
ideas, make corrections, and produce a clean, well-pre¬ 
sented text that takes the intended audience into 
account. As they progress through the cycles, students 
develop an awareness of strategies for effective writing. 
They make use of open-ended models and make person¬ 
al and appropriate use of functional language, words, 
expressions and ideas found in available resources. They 
become more autonomous, seeking help from their peers 
and not as often from the teacher, and deliver a person¬ 
alized text taking the intended audience into account. 







Key features of the Competency 


Evaluation Criteria 




- Use of strategies 

© © 



- Compliance with instructions 

© © 

1. The student prepares to write 


- Language conventions targeted for tasks 

© © 

texts using strategies 


- Characteristics of final product 

© © 



D WRITE TEX 






2. The student composes 
texts using strategies 


3. The student revises his or her texts 
using strategies 


End-of-Cycle Outcomes 


Cycle Two 

By the end of Cycle Two, students write short, well-struc¬ 
tured texts to fulfill meaningful goals. They use some 
compensatory and learning strategies supported by peers 
and the teacher. Students follow an explicit model and 
make use of resources provided. They produce a text that 
is pertinent to the instructions given and apply the lan¬ 
guage conventions targeted for the task. Although the 
writing closely resembles the explicit model, students 
deliver a personalized final product to the intended 
audience. 


Cycle Three 

By the end of Cycle Three, students write a variety of well- 
structured texts to fulfill meaningful goals. Supported by 
peers and the teacher, students make greater and more 
confident use of compensatory and learning strategies 
They produce a text that is pertinent to the instructions 
given and apply the language conventions targeted for 
the task. From an open-ended model and available 
resources, students deliver a personalized final product 
that shows imagination and creativity, and takes the 
intended audience into account. 


English as a Second language 


Domaine des langues 


35 





Essential Knowledge 

The study program is centred on students and their construction of knowledge, and 
draws upon the following categories 

Functional language 

• USEFUL EXPRESSIONS 

- Instructions and classroom routines (e.g. Open your binder. Let's 


write the date.) 

© 

© 

- Delay speaking (e.g. Wait a minute. I'm not ready. I'm not sure. Let's 
see now. Let me think about it. Well,...) 

© 

© 

- Asking for help or clarification (e.g. Can you help me? 1 need some 
help. 1 have a problem. 1 don't understand. Can you repeat? How 
do you say... ? What do you mean? What's...?) 

© 

© 

- Circumlocution (e.g. Give me the big object. You know, that 
red thing.) 

© 

© 

- Identification (e.g. What's this? This is..., It's..., My name is..., 

Who is it? 1 am/I'm..., There is/There's...) 

© 

© 

- Capabilities (e.g. 1 can..., 1 can't. .., I'm good at. .., I'm not good 
at..., Can you...?) 

© 

© 

- Requests for information (e.g. Where...? Who...? What...? 

Do you have...?) 

© 

© 

- Agreement, disagreement, opinions (e.g. That's right. Maybe! 

Do you agree? 1 think...) 

© 

© 

- Permission (e.g. May 1 go... ? Can 1 have... ?) 

© 

© 

- Offers of assistance, needs (e.g. Can 1 help you? May 1... 

Can !...?! need..., Can you...?) 

© 

© 

- Warnings (e.g. Careful! Lookout! Watch out! Stop!) 

© 

© 

- Feelings, interests, tastes, preferences (e.g. I'm happy. I'm sad. I'm 
excited. 1 like..., 1 love..., Do you like...? What's your 
favourite...? 1 like.. .the best. 1 prefer...) 

© 

© 

- Expressions of courtesy, social conventions and gestures: greetings, 
introducing, leave-taking, thanking, apologizing (e.g. Hi! Good 
morning! So long!) 

© 

© 
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- Suggestions, invitations (e.g. Do you want to be my partner? Let's..., 

Come to my party. Do you want to work with me?) © © 

- Expressions to make rejoinders (e.g. It's your turn. What about you? 

What do you think? Repeat what you said.) © © 

- Expressions promoting harmonious exchanges and teamwork 
(e.g. That's a good idea! You're a good partner! Well done! Wow! 

Smart! You're a genius! Way to go, team! Let's go, gang! Great 
teamwork! Not too loud! There are five minutes left. Do we have 

our pencils?) © © 


• VOCABULARY 


- Vocabulary related to action words frequently used in class 

© 

© 

- Vocabulary related to the immediate environment (e.g. classroom, 
premises, school staff, identification and description of self and others) 

© 

© 

- Theme-related vocabulary (e.g. sports, recreation, pastimes, food, 
animals, clothing, special events) 

© 

© 

- Personal pronouns 

© 

© 

- Alphabet 

© 

© 

- Cardinal numbers 

© 

© 

- Ordinal numbers: first to thirty-first, last 

© 

© 

- Colours and shapes 

© 

© 

- Prepositions and location words (e.g. left, right, in, on, under, 
behind, in front of, beside, between) 

© 

© 

- Expressions of time (e.g. years, months, weeks, days of the week, 
number of minutes, hours, seasons) 

© 

© 

- Question words (e.g. who, what, when, where, why, how many) 

© 

© 

- Yes/no questions (e.g. Do you have...? Do you want...? 

Do you like...?) 

© 

© 








Strategies 


• COMPENSATORY 

- Delay speaking (buying time to think out a response) 

© 

© 

- Asking for help or clarification (requesting assistance, repetition 
or precision) 

© 

© 

- Circumlocution (making up for the lack of a precise word or 
expression) 


© 

• LEARNING 

- Self-monitoring (questioning the pronunciation of new words 
read or heard, using and selecting the appropriate strategies, checking 
and adjusting one's ongoing performance) 

© 

© 

- Self-evaluation (reflection on what has been learned) 

© 

© 

- Planning (asking oneself: What am 1 supposed to do? In what order? 
What resources do 1 need? What could 1 listen to or read? What should 

1 say or write? How will 1 say it or write it?) 

© 

© 

- Attention (paying attention and concentrating on the right things) 

© 

© 

- Use of prior knowledge (drawing on one's background knowledge 
as a source of information) 

© 

© 

- Predicting (foretelling based on prior knowledge, topic, task at hand, 
title, pictures, glancing through a text) 

© 

© 

- Infering (making intelligent guesses based on all available cues such 
as context, cognates, known words and expressionsj visual clues, 
contextual cues, intonation, patterns) 

© 

© 

- Practice (repeating, rehearsing, regrouping, integrating and 
assimilating key functional language expressions) 

© 

© 

- Resourcing (making use of human and material resources: word 
and expression banks, graphic organizers, posters, checklists, quick 
references, books, thematic and visual dictionaries, information 
technology) 

© 

© 


- Note-taking (writing down relevant information) 

- Skimming (reading through a text quickly to get an overview of it) 

- Scanning (looking for specific information in a text) 

- Cooperation (working together, learning together, helping each other) 

- Risk-taking (daring to speak English only, experimenting with known 
language, attempting to integrate new language) 

- Accepting not being able to understand everything listened 
to or re a d 


© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 

© 


Language conventions 


• (GRAMMAR, PHONOLOGY, PUNCTUATION AND SPELLING) 


- Word order: 

© 

© 

- simple sentence 

© 

© 

- position of adjective (e.g. red book) 

© 

© 

- Regular plurals (e.g. book — books) 

© 

© 

- Articles 

© 

© 

- Verb tenses (e.g. imperative, present progressive, present indicative, 

past, future) 

© 

© 

- Intonation and pronunciation for the functional language frequently 

used in class 

© 

© 

- Punctuation: capital letter at the beginning of a sentence period at the 
end of a sentence, question mark, commas between items in an 
enumeration 

© 

© 

- Spellings: 

- found in explicit models and resources targeted for carrying 
out tasks 

© 

© 

- found in open-ended models and resources targeted for carrying 
out tasks 

© 

© 
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Text components 


- Connecting words (e.g. once upon a time, first, next, finally, and they 
lived happily ever after, two years later, on my way home, and, but, if) 

- Contextual cues: titles, subtitles, synopsis, key sentences, illustrations, 
table of contents 

- Overall meaning 

- Key elements: 

- person, character, animal, object, place, setting 

- facts, plot, storyline, sequence of events 


© © 

© © 
© © 

© 

© 


Cultural products 

- Texts, media, games (e.g. nursery rhymes, stories, songs, books, biographical 


sketches, films, games, magazines, poems, CD-ROMs, educational TV, 

Internet sites) © © 

- Famous people (e.g. authors, actors, astronauts, singers, athletes, visual 

artists, heroes, inventors, scientists, historical characters) © © 

- Origin of names (e.g. family names, businesses) © © 

- Landmarks (e.g. buildings, bridges, statues, businesses, streets, villages, 

towns and cities) © © 

- Traditions related to celebrations and special events (e.g. birthdays, 

Halloween, Christmas, Earth Day, Thanksgiving, St. Patrick's Day) 

- Idiomatic expressions (e.g. He's on cloud nine. It's raining cats and dogs. 

Break a leg. The cat's got her tongue. That rings a bell.) © © 
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Use of Information and 
Communications Technologies 

The following ICT can be used with: 

Competency 1, To interact orally in English 

- Use of computer with one or more partners to carry out various activities 

- Use of interactive CD-ROMs, software and Internet sites to practise spoken English 

- Use of a digital video camera to film interviews* sketches and other activities 

- Correspondence by voice e-mail 

Competency 2, To reinvest understanding of oral and written texts 

- Use of interactive stories, encyclopedias and visual dictionaries on CD-ROMs and 
DVDs 

- Use of entertaining Internet sites: stories, songs, news about famous people, etc. 

- Use of Internet sites for consultation, data-gathering and documentary research 

- Following instructions and procedures on the computer to carry out activities 

- Production of videos 

- Use of CD-ROMs, interactive software and Internet sites to consolidate and enrich 
learning 

Competency 3, To write texts 

- Use of word-processing, drawing and publishing software 

- Use of reference tools on CD-ROMs, DVDs and Internet 

- Publication of information on Web pages 

- Participation in discussion forums 

- Correspondence by e-mail 
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